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Ideology, Politics and Axiology: Three Ways and
Assumptions for Thinking about Educational
Progress in Mozambique

|deologia, Politica e Axiologia: Trés Vias e Pressupostos Para Pensar o Progresso
Educacional em Mocambique

Rosa Alfredo Mechigo * & Rafael Gomes Wazir °

Resurmo- Esta reflexao pretende ser um singelo contributo, da
forma mais significativa possivel, para o debate sobre as vias
e pressupostos para pensar 0 progresso educacional em
Mogambique. Trata-se, pois, de uma reflexédo que, partindo de
um discurso ideoldgico, e firmando-se na perspectiva politica,
desagua na reflexdo axiolégica, isto é, sobre os valores que,
de acordo com Castiano e Ngoenha, se configuram como
sendo expoentes méximos da educagdo na conjuntura
mogambicana. A ideia do progresso educacional, sob o ponto
de vista genérico, é igualmente perscrutada por diversos
pensadores mogambicanos. Todavia, a leitura e a
interpretagdo dadas pelo pensamento dos fildsofos
mogambicanos Castiano e Ngoenha encontra a sua
possibilidade de aplicagdo no cenario mogambicano actual
caracterizado, em grande medida, por instabilidade e crise
educacional. Assim, baseado nas vias e pressupostos
ideologia, politica e axiologia, enfoques com eco bastante
significativo na educagdo mogambicana, far-se-4 uma
digressédo cujo intuito € demonstrar que mogambique, com
discernimento e sabedoria, pode se fazer valer do tripé ou da
triplice ideologia, politica e axiologia para transpor a actual
situagao de crise educacional, operar mudangas substanciais,
erguer e manter um sistema de educagéo em condigbes de
fortalecer as instituigbes educacionais, moralizar o ensino
formal e garantir uma educagao robusta e transparente.
Palavras-chave. educacdo; ideologia, politica, axiologia;
progresso.

Absiract-This reflection aims to be a simple contribution, in the
most significant way possible, to the debate on the ways and
assumptions to think about educational progress in
Mozambique. It is, therefore, a reflection that, starting from an
ideological discourse, and being based on the political
perspective, flows into axiological reflection, that is, on the
values that, according to Castiano and Ngoenha, are
configured as being maximum exponents of education in the
Mozambican conjuncture. The idea of educational progress,
from a generic point of view, is also scrutinized by several
Mozambican thinkers. However, the reading and interpretation
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given by the thought of the Mozambican philosophers
Castiano and Ngoenha finds its possibility of application in the
current Mozambican scenario, characterized, to a large extent,
by instability and educational crisis. Thus, based on the paths
and assumptions of ideology, politics and axiology,
approaches with a very significant echo in Mozambican
education, a digression will be made with the purpose of
demonstrating that Mozambique, with discernment and
wisdom, can make use of the tripod or the triple ideology,
politics and axiology to overcome the current situation of
educational crisis, to bring about substantial changes, to build
and maintain an education system capable of strengthening
educational institutions, to moralize formal education, and to
ensure robust and transparent education.
Keywords: education; ideology;,

progress.

politics;  axiology;

[. INTRODUCAO

presente pesquisa situa-se na linha educacional
e tem em vista a compreensédo da esséncia

inerente as trés perspectivas convergentes que
compbem o ponto de partida do debate filosofico em
volta da educacdo em Mogambique objectivando, de
seguida, enquadrar e agrupa-las na linha da frente
rumo ao progresso educacional no  contexto
mogambicano. O tema subordinado a pesquisa parte
de um desafio estritamente filoséfico colocado por
Castiano e, por conseguinte, desdobra-se na filosofia
de Ngoenha. Neste desafio, e no ambito do mesmo
plano de reflexdo, a pesquisa revela que estes dois
filésofos mogambicanos engajados na discussao sobre
a educacao, no panorama local, mostram-se unanimes
em relagdo a ideia de que o elemento mais
determinante, isto é mais decisivo e influente, que
separa Mocambique de outros paises, na escala
estrutural e organizacional, diz respeito ao legado que
enfrentamos em muitos anos de dominancia colonial
portuguesa e de guerra civil e teve efeitos nefastos no
sector da educacao, de modo especial.

Revela-se oportuno realcar que a justificativa
por detrds da pesquisa em curso nNao se encerra No
questionamento sobre o retrocesso proveniente das
condicdes em que o pais esteve sujeito ao longo dos
anos, mas ancora-se, em grande medida, na
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emergente necessidade de acentuar e restaurar a
possibilidade de uma melhoria no actual sistema de
educagdo a partir de trés enfoques que dao inicio e
sentido ao acto educativo em Mocambique. Para o
efeito, & importante ressaltar que nao se pode
ultrapassar os aspectos nefastos préprios do legado
colonial e superar os desafios e as probleméaticas
actuais que o pais enfrenta no sector da educagéo sem,
de antemao, reequacionar as componentes ou vias
imprescindiveis  ao  progresso, nomeadamente:
ideologia, politica e axiologia.

A questdo do progresso da educacao nao
constitui uma matéria de discussdo tdo-somente para
especialistas e peritos dessa érea, mas extrapola os
limites da academia, interessando tanto os que lidam
directamente com a educacdo, na qualidade de
gestores e professores, quanto aos cidadaos em geral.
Em virtude disso, situando-nos na  posigao
evolucionista, ou seja, daqueles que acreditam em
mudancas em prol da sociedade, em suas normas e
valores, pretendemos evidenciar que apostar em uma
educacdo baseada no conhecimento ideolégico,
fortalecida pela dimenséo politica e guiada pelos
valores e principios inerentes a mogambicanidade,
africanidade e globalidade, serd possivel o progresso
da educacao em Mocambigue. Compreendemos ainda
que O progresso da educacdo, em contextos
antagoénicos que circundam o pais, pode-se realizar de
diferentes modalidades, nao obstante, todas elas
comportem, na sua esséncia, alguma dimensao
ideologica, politica ou até mesmo axiolégica tanto
quanto veremos adiante.

O debate levantado por Castiano e Ngoenha,
tal como destacamos anteriormente, em volta da
educacao, na obra que se intitula A Longa Marcha duma
Educacao para Todos em Mogambique visa,
inicialmente, descrever em termos histéricos o caminho
percorrido pelos mogambicanos com o objectivo de
oferecer uma educagao basica para todos, depois da
independéncia, tendo como premissa a ideia de que os
maiores desafios que se impde ao Estado
mogambicano é fazer com que toda a crianga, jovem e
adulto tenha a oportunidade de aprender a ler, escrever
e contar para melhor se posicionar perante as
“fatalidades que a vida nos impde, ou seja, responder
os desafios existenciais”. Por outro lado, o debate
mostra-se, duma e doutra maneira, como caminho que
antecede e acompanha o discurso vinculado a
qualidade e as possibilidades de melhoria da educacao
no pais.

Postulado isso, do ponto de vista estrutural, é
importante referenciar que a presente pesquisa €
constituida por trés tematicas, das quais a primeira
efectua uma espécie de “radiografia” da primeira
perspectiva que suporta o debate sobre a educagéo
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vez, em harmonia com os respectivos subtitulos que a
compdem, aborda sobre a questao da transicdo do
ambito ideolégico para a perspectiva politica, dando
mais enfase a reflexdo da educagéo sob ponto de vista
politico. Na terceira e Ultima tematica o nosso discurso
situa como centro de reflexdo toda a gama de valores
que, de acordo com Ngoenha, mas sobretudo
Castiano, se configuram como uma ferramenta
norteadora da educacdo mogcambicana.

[I. A PROBLEMATICA DA IDEOLOGIA NA
PERSPECTIVA DO DIALOGO EDUCACIONAL
EM MOCAMBIQUE

Nesta tematica o ponto de partida engloba uma
reflexdo em volta da problematica enraizada no
conceito de ideologia, e no quadro dessa reflexao
apresenta-se a contextualizacdo e conceituacdo do
termo ideologia enquanto perspectiva do debate
mocambicano sobre a educagao. Importa salientar que,
nesta seccdo, a nossa reflexdo nao se vai circunscrever
exclusivamente no conceito de ideologia na educacao
mogambicana, mas tratara, igualmente, sobre a urgente
necessidade dos sistemas educativos incorporarem
com preciséo a ideologia da competéncia no curso dos
seus debates e politicas, pois isso, naturalmente,
podera desencadear melhorias “severas” em todos os
niveis de ensino, sobretudo se tomar em linha de conta
que uma ideologia é uma estrutura intelectual que
pretende servir 0s interesses da sociedade na sua
totalidade.

a) Ideologia na educacao

A incorporacdo de ideologia, enquanto
elemento imprescindivel pertencente ao debate sobre a
educacao, emergiu num contexto de total aceitagao da
ideia segundo a qual o sistema de educacao, por via do
poder estatal, perpetua-se mediante a existéncia de
uma fusdo solida de ideias, crencas, designios,
principios, etc., e da convicgdo de que a forma mais
pragmatica de estruturar a educagao seria através da
apropriagao e implementacdo das ideias préximas a
nossa realidade. Ou seja, trata-se de um alinhamento
entre a nossa producdo social e o que se pretende
transmitir ao aluno em sala de aula. De forma implicita,
a ideologia torna-se uma das poucas componentes que
antecede e orienta determinadas praticas e aspiragoes
estabelecidas pelas entidades vinculadas ao ensino, de
modo geral. Logo, em virtude disso, pensar sobre a
ideologia € propor-se a buscar as condicbes e
ferramentas necessarios ao progresso da educacéo.

Com efeito, convém, antes mesmo de muita
retérica, efectuar uma andlise (ou seja, conceituar)
sobre o termo ideologia para, em seguida, aplica-lo no
contexto da educagdo mogambicana. Dentre as varias
concepgbes  existentes, verifica-se uma  parcial
unanimidade entre autores distintos em conceber a



ideologia de forma negativista, ou seja, como
ferramenta de dominacéao de classes. Para Marilena
Chaui, por exemplo, os dominantes auxiliam-se da
ideologia para realizar a dominagdo, sem que 0s
dominados tenham consciéncia desse processo, isto é,
os dominados ndo enxergam a ideologia como
dominagao (CHAUi, 1985, p.86). A partir do descrito,
concomitantemente, deparamo-nos e nos
confrontamos com o primeiro indicio do olhar critico
que se tem em relacdo a presente perspectiva do
debate sobre a educacéo e, paralelamente, do quao
problematico, as vezes até mesmo paradoxal tendera a
ser uma abordagem deste alcance e/ou amplitude.

Doravante, a concepcao inicial de ideologia
como meio de dominagao é um prossuposto que nos
desafia teoricamente a buscar uma nocdo antagénica
do que se tem popularizado. O reconhecimento da
relevancia e participagédo implicita da ideologia nos
sistemas de ensino, na qualidade de ferramenta que
contribui significativamente na promogao, emancipacao
e a autonomia do educando, enquanto sujeito social, &
um argumento, dentre inUmeros, que podemos usar
para fazer face a nocao pejorativa do conceito em
causa. Por outro lado, a ideia de dominacéo sistematica
enquanto fundamento para justificar a negacdo da
ideologia é, por si mesma, paradoxal, pois implica ter
que se assumir que 0s Homens sao, por natureza,
seres dominados, e isso, obviamente, contrasta com a
propria nogao de liberdade humana.

A ideologia, mais do que um fendbmeno que se
manifesta positivamente no ambito educacional, €
social. Ela é parte da nossa humanidade e, portanto,
por situar-se no centro do debate sobre a educagao em
Mogambique, desempenha um papel vital para o
sistema nacional de ensino. Com um sistema
ideolégico instituido ganhamos a prerrogativa de
pensar e reequacionar as diferentes estratégias com
vista a dinamizar o ensino em todos os niveis formais.

Sob o ponto de vista pratico, a ideologia
reaparece com vista a uma determinada transformagao
substancial, tornando-se, dessa forma, parcialmente
compativel ao propdésito de Karl Marx de transformar a
realidade, e nao simplesmente interpreta-la. Nesta
ordem de argumentos, a nossa tese baseia-se no
principio de que com uma escola mogambicana
fundada no conhecimento ideoldgico, visando a
autonomia e emancipagdo do educando, é possivel
consolidar, em grande propor¢gdo, a educagao em
Mogambique.

Isto posto, importa, neste momento, referir que
a natureza do sistema de ideias e valores que norteia o
ensino no contexto mogambicano, com pretensdes nao
simplesmente de fortalecé-lo, mas, também, de torna-lo
genuinamente mogambicano, capaz de formar o
educando para inserir-se criticamente no mundo global
de hoje, é descrita por Castiano e Ngoenha (e essa
questdo serd retomada na discussdo acerca da

dimenséo axiolégica de globalidade, na Ultima
tematica).

Nos sistemas de ensino, a ideologia pode ser
abordada de varias formas. Uma das formas € atraves
da critica ao conteldo das disciplinas, e essa critica
resulta na expansdo do entendimento sobre o objecto
questionado. O contributo que a ideologia agrega no
ensino pode ser descrito como revolucionario, na
medida em que cria condicbes para que O ensino
caminhe em direccdo as mais nobres pretensdes do
sistema educacional. E fundamental que as entidades
incumbidas em manter a vigilancia do sistema
ideolégico no &mbito educacional sintam-se obrigados
a preservar o ritmo de cooperagdo mutua, sendo-lhes
negado impor arbitrariamente suas opinides em face do
outro. Desse modo, a cooperagao € 0 consenso entre
0s 6rgaos responsaveis em desenhar e produzir os
conteldos escolares constitui condicdo de validade
ideologica.

b) Educacao baseada na ideologia com vista a
emancipagao do educando

Em funcado do entendimento que se tem da
influéncia da ideologia no ensino, €& crucial um
engajamento  naquilo que Adorno  considerou
‘emancipacao”, sendo esta uma filosofia libertadora
que contribui, de forma significativa, no processo de
ensino e aprendizagem, particularmente para a
formagao de educandos reflexivos e criticos. Por isso, a
escola, enquanto meio social difusor do conhecimento
e da educacéo, deve promover, também, um ensino de
caracter emancipatorio.

De acordo com Santos (1980, p. 7),

por paradoxal que parega, se a escola tem o poder de
alienar o individuo, submetendo-o a uma ideologia, produto
da classe dominante, esta mesma educagéo, através de
suas fungdes dialécticas, podera transformar-se em fonte
geradora de uma contra-ideologia.

A criagcdo de uma contra-ideologia, através da
propria educacéo baseada na ideologia, pressupde, em
grande medida, um sistema de ensino forte o suficiente
por forma a que seja capaz de conceber uma posicao
inversa e confortavel para ampliagdo do ensino. No
entanto, o trecho mencionado acima descreve o sentido
parcial de uma educacgéo critica e emancipadora e,
coincidentemente, ela permite-nos também cogitar na
ideia de que a educagéo ndo é um processo que ocorre
de forma linear, mas um longo percurso que nos
reserva inimeras surpresas.

A educagdo como processo social tem que,
inicialmente, estar voltada para o interesse comum em
coeréncia com a natureza da estrutura social. Por um
lado, significa que a ideologia que circunda o sistema
de ensino deve expressar a realidade social e, por outro
lado, denota que somente quando houver um
alinhamento entre a natureza da producgao social e o
que se transmite em sala de aula é que havera espaco
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para uma fundamentagao légica da ideologia vigente
na educagao.

Ora, as sociedades, em especial as escolas,
sempre estiveram alicercadas por sistemas ideolégicos.
As normas, a moral, as politicas entre outros elementos
universais que caracterizam as sociedades, sustentam-
se na base de um determinado sistema de ideias e
valores que guiam tal processo. Relativamente a essa
questao, Santos (1980) convida-nos para uma reflexao
que noS parece extremamente importante, nao tao-
somente pela realidade de que se reveste, mas,
sobretudo, pela necessidade de se considerar a
ideologia como mecanismo de emancipagdo e
transformacédo do educando colocando-a sob dominio
do Estado devido ao poder econdémico e politico que o
compde. Assim, se pode considerar que, de facto,

nao existe nos tempos modernos uma sociedade sem
classes, uma vez que o Estado estd presente em todas
elas, fazendo da educagado um dos seus mais importantes
aparatos ideoldgicos. Mesmo nos sistemas socialistas que
al estdo, o Estado aparece onipresente, usando da forga
repressiva como instrumento de coacdo, e segundo
Engels: “o Estado nasceu da necessidade de conter o
antagonismo das classes, e como, a0 mesmo tempo,
nasceu em meio ao conflito delas, &, por regra geral, o
Estado da classe mais poderosa, da classe
economicamente dominante, classe que, por intermédio
dele, se converte também em classe politicamente
dominante” (SANTOS, 1980, p. 23).

O ensino emancipatério nos trdmites que
abordamos, com vista a construgao do sujeito critico e
reflexivo a partir da ideologia, baseia-se na premissa de
que abstendo-se do pessimismo, e assumindo que a
ideologia nos pode encaminhar para os contornos
educacionais que aspiramos, 0 Estado mogambicano,
em cooperagdo com 0s seus o6rgdos subordinados
tornam-se, por exceléncia, entidades que vao assegurar
e garantir a exceléncia desse processo, ao mesmo
tempo vigilantes para repreender qualquer atitude
semelhante as acgdes de certos aparelhos de Estado
que sao repressoras, e adoptar uma postura ideoldgica
estavel. Paralelamente a isso, Santos ressalta que
Althusser estabelece uma diferenciacao evidente entre
os aparelhos de Estado e aparelhos ideologicos de
Estado, tal distincao a elucida nos seguintes termos:

Althusser, ao analisar os aparelhos de Estado, o faz
classificando-os em aparelhos de natureza repressiva e
aparelhos de carécter ideoldgico,  denotando-os,
respectivamente, Aparelhos de Estado (propriamente ditos)
e Aparelhos ideolégicos de Estado. Assim, o autor
compreende que os Aparelhos de Estado exercem junto a
sociedade uma acgao eminentemente repressora. Como
exemplo, poderiamos lembrar algumas instituigbes como: a
policia, a justica, a burocracia, etc. Ja os aparelhos
ideoldgicos de Estado actuam mais no sentido de inculcar

nos individuos uma ideologia “imposta” pela classe
dominante, fazendo com que e€les a assimilem
naturalmente, isto é, espontaneamente. Podemos dar
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alguns exemplos de aparelhos ideolégicos: Igreja, Escola,
Familia, Imprensa, etc., (ALTHUSSER apud SANTOS, 1980,
p. 23).

E interessante observar que o conceito de
aparelho de Estado, sob o ponto de vista do tedrico
citado, diverge do conceito de ideologia de Estado,
pois, enquanto o primeiro esta cabalmente relacionado
as praticas que reprimem os individuos, e de certa
forma, nublam a sua pretensdo de agir livremente, o
segundo, por sua vez, esta intrinsecamente vinculado
as instituicbes como igreja, escola (educagéo formal),
familia, etc. No caso das escolas, em particular, o
governo, por intermédio do seu poder politico, mas
sobretudo  econdmico,  estabelece  paradigmas
educacionais para guiar positivamente a conduta dos
educandos. N&o se trata, portanto, de uma imposicao
violenta com a finalidade de dominar os educandos,
mas sim de estimular o senso critico e reflexivo sobre a
realidade que nos cerca. Desta forma, a escola,
enquanto responsavel pela transmissdo da educagéo
formal, passa a empenhar-se na reprodugdo da
ideologia viavel aos interesses transparentes do
governo em relacdo ao ensino presente e futuro.
Portanto, importa salientar que é comummente
atribuido ao tedrico Althusser o mérito por qualificar,
pela primeira vez, a Escola como aparelho ideoldgico
de Estado. Em relagdo a essa classificagao, Santos
entende que a Escola se localiza

(...) no ponto da interseccdo da infraestrutura e dos
aparelhos repressivos e ideoldgicos do Estado. Ela
assegura que se produza a forga de trabalho, transmitindo
as qualificagbes necessarias para o mundo do trabalho
(...). Paraisso lhes inculca, simultaneamente, as formas de
justificac&o, legitimagdo e disfarce diante das classes.
Actua assim, também ao nivel e através da ideologia
(SANTOS, 1980, p. 24).

O inicio do progresso da educagdo em
Mogambique, na nossa perspectiva, ndo se pode
essencialmente classificar como simplesmente uma
tendéncia eficiente caracteristica ao proprio ensino.
Trata-se sim, em grande medida, da expressao inerente
a eficiéncia ideologica instalada na educagdo, e a
missdo do professor, neste panorama, consiste em
encaminhar o educando a assimilar os conteldos e
questiona-los, e o resultado disso sera um
entendimento mais acentuado sobre a matéria em
consideracdo. Ou seja, a partir do momento em que
houver um engajamento por parte da escola, professor
e educando, tomando a causa de ideologia
emancipadora como propriamente sua, sera possivel
contemplar-se  tendéncias de  mudangas na
comunidade escolar. Portanto, neste contexto, de
acordo com Tomo,

os sistemas educativos, sobretudo os curriculos, devem
conter a liberdade como valor supremo e basear-se no

pressuposto da perfectibilidade e educabilidade do
homem. Desta forma, o homem estarda habilitado para



orientar positivamente a sua vida e a dos outros (TOMO,
2020, pp. 12-13).

c) O contributo da ideologia da competéncia para a
restauracdo da educagéo em crise no contexto
mocgambicano

A abordagem em volta da ideologia da
competéncia basear-se-4 em trés pontos fundamentais,
a saber: (i) a definicdo da ideologia enquanto produto
da préatica social; (ii) estabelecer uma aproximagéao
conceitual entre a ideologia da competéncia e a
realidade educacional do pais e, por Ultimo, (iii)
derrubar a suposigao pejorativa de que a ideologia é
um conjunto encadeado de ideias histéricas que
ocultam a realidade, e que esse ocultamento é uma
forma de assegurar e manter a desigualdade social e a
dominacéo politica e, posteriormente, demonstrar em
linhas gerais a génese da concepcado pejorativa da
palavra ideologia.

De facto, a ideologia resulta da pratica social,
da actividade social dos homens no momento em que
estes representam para si mesmos essa actividade.
Nao é um processo subjectivo, mas um fendmeno
objectivo produzido pelas condicdes objectivas da
existéncia social dos individuos. Marilena Chaui
conceitua a palavra ideologia de forma extremamente
simplificada, que se pode compreender nos seguintes
termos:

A ideologia € um conjunto légico, sistematico e coerente de
representacoes (ideias e valores) e de normas ou regras
(de conduta) que indicam e prescrevem aos membros da
sociedade o que devem pensar e como devem pensar, 0
que devem valorizar e como devem valorizar, 0 que devem
sentir e como devem sentir, 0 que devem fazer e como
devem fazer. Ela é, portanto, um corpo explicativo
(representagdes) e pratico (normas, regras, preceitos) de
caréacter prescritivo, normativo, regulador, cuja funcéo é dar
aos membros de uma sociedade dividida em classes uma
explicagéo racional para as diferencas sociais, politicas e
culturais, sem jamais atribuir tais diferencas a divisdo da
sociedade em classes a partir das divisbes na esfera da
produgao (CHAUI, 2008, p. 109).

Como se pode compreender através da
citagdo, contrariamente a funcado depreciativa que se
tem comummente atribuido a ideologia, apés um
exaustivo percurso de estudo do termo em questao,
Chaui assevera que ela tem, na verdade, uma fungéo
intrinsecamente didactica e moral na medida em que
busca

apagar as diferengcas como de classes e fornecer aos
membros da sociedade o sentimento da identidade social,
encontrando certos referenciais identificadores de todos e
para todos, como, por exemplo, a Humanidade, a
Liberdade, a Igualdade, a Nagao, ou o Estado (Id.).

Nessa mesma senda, Chaui esclarece
rapidamente que o sentido pejorativo da palavra
“‘ideologia” veio de uma declaragao de Napoledo que,

num discurso do Conselho de Estado em 1812,
declarou que:

Todas as desgracas que afligem nossa bela Franga devem
ser atribuidas a ideologia, essa tenebrosa metafisica que,
buscando com sutileza as causas primeiras, quer fundar
sobre suas bases a legislagdo dos povos, em vez de
adaptar as leis ao conhecimento do coragdo humano e as
licdes da historia.

Decerto, esse anuncio nao reflete a
autenticidade da ideologia nos moldes em que
abordamos. Portanto, analisando cuidadosamente esta
ordem de ideias, pode-se deduzir que, de forma
implicita, a ideologia da competéncia no sistema da
educagao formal mocambicana, em particular, nada
mais buscard sendo promover a igualdade, o
patriotismo, o humanismo, entre outros valores que
possibilitam uma estudantil vida digna e aceitavel aos
padrdes globais.

Apds a definichio e o esclarecimento da
perspectiva ideoldgica, Chaui avanga enfatizando um
pormenor que nos parece relevante pela realidade de
que reveste. Para a autora, os produtores de ideologias
que norteiam a estrutura social, ou seja, os idedlogos

(...) s&o aqueles membros da classe dominante ou da
classe média (aliada natural da classe média) que, em
decorréncia da divisdo social do trabalho em trabalho
material e espiritual, constituem a camada dos pensadores
ou dos intelectuais. Estdo encarregados, por meio da
sistematizagao dos ideais, de transformar as ilusdes da
classe dominante (isto &, a visdo que a classe dominante
tem em si mesma na sociedade) em representacoes
colectivas ou universais. Assim, a classe dominante (e sua
aliada, a classe média) divide-se em pensadores e nao-
pensadores, ou em produtores activos de ideias e
consumidores passivos de ideias (CHAUI, 2008, p. 87).

Ao examinarmos a citacdo acima, de maneira
segmentada, podemos inicialmente afirmar que,
contextualizando-a no &mbito da educagéo formal em
Mocambique, aos idedlogos refere-se aos peritos em
educagdo que compdem o Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC). Pois, € o brago do governo responsavel
pela elaboragdo e execugdo da Politica Nacional de
Educacéo (PNE). Portanto, o MEC define as politicas e
as diretrizes educacionais, as quais devem ser
seguidas pelas instituicbes de ensino publicas e
privadas, desde o Ensino Bésico até ao Superior. Logo,
pode-se inferir que o Ministério da Educacéo e Cultura
produz ideologias que, de seguida, serédo
implementadas em todos os niveis de ensino no pais
(basico, médio e superior; técnico e profissional).

Desse modo, em harmonia com a logica da
autora, 0s agentes envolvidos na elaboragdo e
discussdo de todas as questbes relativas as politicas
nacionais de educacao denominam-se “pensadores”,
ou até mesmo “produtores activos de ideias.” Partindo
dessa linha de raciocinio, é plausivel afirmar que existe
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uma hierarquia no aparato educacional, qua vai desde
o MEC (produtor activo de ideias a serem
implementadas em todos os graus de ensino a nivel
nacional) e desagua na sala de aula, onde essas
ideologias sao transmitidas aos educandos em forma
de matérias, por intermédio do professor. Naturalmente,
até esse ponto os educandos sdo meramente
consumidores passivos devido a estrutura educacional.

Ha aqui a necessidade de evidenciar que, em
meio a varios opcgoes iniciais, a legitimidade do ensino
parte essencialmente do momento em que o professor,
consciente da necessidade de promover uma
educacao competente, por exemplo, torna-se habilitado
para transformar os conteldos em premissas solidas
com o intuito de estimular o desenvolvimento do senso
critico e reflexivo dos educandos.

A ideologia da competéncia é doptado de
um caracter legislador, ético e pedagogico e,
simultaneamente, constitui um mecanismo pragmatico
que auxilia de forma significativa o poder estatal na
adopcédo de politicas e medidas para acelerar e
fortalecer a viabilidade dos contelidos escolares para,
posteriormente, em fungéo disso, fortificar o processo
de ensino e aprendizagem, visto tratar-se de uma
prioridade a nivel nacional. As implicagbes de uma
educagdo em crise exigem uma resposta viavel e de
longo prazo, sujeita a uma constante revisdo e analise,
tal como ocorre com o dissenso.

Chaui estabelece uma analogia que nos parece
fundamental para entender o contexto da diferenciagao
entre a ideologia tradicional e a ideologia em vigor na
actualidade. Tal esclarecimento esta ancorado nas
seguintes argumentagoes:

(...) a ideologia burguesa era um pensamento e um
discurso de caracter legislador, ético e pedagodgico, que
definia para toda a sociedade o verdadeiro e o falso, 0 bom
e 0 mau, o licito e o ilicito, o justo e o injusto, 0 normal e o
patoldgico, o belo € o feio, a civilizagao e a barbarie. Punha
ordem no mundo, afirmando o valor positivo e universal de
algumas instituicbes como a familia, a pétria, a empresa, a
escola e o Estado, e, com isso, designava os detentores
legitimos do poder e da autoridade: o pai, o patréo, o
professor, o cientista, o governante. Ao passo que a
ideologia da competéncia “é aquela que ensina a cada um
de nos, enquanto sujeitos sociais, cOmo nos relacionarmos
com o mundo e com os outros” (CHAUI, 2008, pp, 103,
106).

Por intermédio dos argumentos acima
apresentados, entende-se que ha uma distincéo,
embora ndo exaustiva, entre a leitura que se faz da
ideologia do ponto de vista tradicional e a ideologia nos
tramites modernos nos sistemas de ensino. Outrora, a
ideologia adoptava um caracter totalmente normativo,
prescrevia a moral a ser praticada numa determinada
sociedade, particularmente na comunidade escolar,
com pretensdes de garantir a ordem e o progresso das
comunidades. Nesse sentido, competia ao Estado,
detentor legittimo do poder e da autoridade,
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providenciar a ideologia. Diferentemente do periodo
tradicional, no qual a nogdo da ideologia mostrava-se
inteligivel aos olhos da sociedade, na
contemporaneidade, pelo contrario, observa-se um
modelo ideoldgico parcialmente distinto, a partir do qual
os educandos, conscientes da sua existéncia, anuem
pacificamente a sua moralidade, os saberes tedricos e
praticos que dela advem.

A educacdo alicercada por ideologia no
Mogambique contemporaneo baseia-se, sobretudo, na
ideia do progresso da educagao na sua totalidade. Para
o efeito, & determinante que haja um envolvimento
notdrio por parte de todos os envolvidos no sector da
educacao. Assim, para garantir um ambiente de ensino
saudavel, é preciso que a escola, enquanto palco que
por exceléncia difunde a educagdo fundamentada na
ideologia, comprometa-se também em identificar e
desmistificar qualquer forma de dominagdo do
professor perante o educando, e opte por enveredar
pelo caminho verdadeiramente pedagdgico para o
progresso gradual, porém integral da educacéo.

[II. TRANSICAO DA PERSPECTIVA IDEOLOGICA
PARA A PERSPECTIVA POLITICA DO DEBATE
SOBRE A EDUCACAO EM M OCAMBIQUE

A nossa pretensao, nesta teméatica, consiste em
sistematizar a passagem da perspectiva relativa a
ideologia para uma reflexdo sobre a educagao
mogambicana na dimensdo politica. Para a
fundamentagédo dos argumentos que serao trazidos a
superficie, faremos uma breve retrospectiva sobre o
papel da politica na reconstrucdo da educagao
mogambicana no periodo apods a eliciagdo colonial e,
de seguida, apresentar-se-a0 0s  elementos
determinantes do contributo da fus@o entre ideologia e
politica no prisma do progresso educacional.

a) Aemergéncia do pensamento politico educacional

Em termos praticos e tedricos, demonstra-se
consensual o entendimento segundo o qual o esbogo
de qualquer sistema de educagdo esta estreitamente
vinculado com a forma como o Estado esté organizado,
e essa organizagdo é cabalmente condicionada pela
ideologia vigente dentro da estrutura social. Deste
modo, a reflexdao em volta da educacéo na dimensao
politica, enquanto dever primordial do Estado, inspirada
nos principios de liberdade, solidariedade e dignidade
humana, se pode asseverar que no contexto
mogambicano é de uma longa tradicéo, e o interesse
em propagar debates dessa competéncia tornou-se e
tem se tornado, para além de prioritario, notavel desde
os primérdios da independéncia de Mogambique até a
actualidade. Nessa ordem de ideias, Castiano &
Ngoenha afirmam:

Ao longo da Histéria de Mogambique existiram propostas
diferentes em relacdo aos contornos e rumos que a



educagao deveria tomar no Mogcambique independente. Os
diferentes posicionamentos  foram evidentemente
acompanhados pela adopgéo de politicas educativas e
pelas suas respectivas estratégias de implementagéo. No
entretanto, ao sistematizar as propostas e ideias para a
transformacao educacional pudemos constatar a existéncia
de trés niveis diferentes de propostas: no primeiro nivel
propdem-se transformagbes de carécter organizacional do
sistema de educacéo; no segundo encontramos propostas
em termos de opgdes e o terceiro corresponde ao nivel de
transformacdes paradigmaticas (CASTIANO & NGOENHA,
2013, pp. 12-13).

O segundo nivel, em particular, corresponde ao
campo politico, onde operam as instituicbes politicas
que estabelecem as leis e os regulamentos para a
actividade educativa. Uma transformagéo politica tem,
necessariamente, consequéncias no funcionamento da
educacao. De forma similar, as propostas no campo
politico abrangem, todavia, o sector educativo, a
planificacao, etc., (CASTIANO & NGOENHA, 2013, pp.
13-14).

As consideracoes acima registadas
evidenciam, parcialmente, o vestigio que deu inicio a
aproximagdo e o envolvimento da politica na esfera
educacional mogambicana, como também estdo em
sintonia com a ideia de que a educagdo é um acto
politico. E assim pode ser compreendida porque ela
implica sempre a pressuposicao de um modelo
societario a ser seguido, bem como um paradigma
humano a ser formado. Em virtude disso, assume-se
que as politicas educacionais mogambicanas devem
ser idoneas e em condicdes de transformar a escola em
um auténtico lugar de ensino e aprendizagem. Um lugar
em que a convivéncia permita estar continuamente se
superando, porque a escola é, no geral, o espaco
privilegiado para a aquisicdo de toda a sorte de
recursos (conhecimentos, aptiddes, competéncias,
habilidades e outros) necessarios para uma melhor
convivéncia na sociedade e insercdo no mundo.

A andlise do debate sobre a educagao
mogambicana na perspectiva politica caracteriza-se
exclusivamente pela apresentagdo de alternativas
estratégicas relativamente as mudancas e dinamicas da
sociedade e visam, de uma maneira geral, a
adequacao do sistema educativo a um determinado
paradigma implicito ou explicito, ou seja, a um sistema
ideoldgico instituido. Por outro lado, identificamos, nas
leituras de Castiano e Ngoenha, uma particularidade
basilar no que concerne a questdo em causa: as
propostas apresentadas nos debates politicos
educacionais tém o intuito de transformar
profundamente a pratica educativa e, em simultaneo,

iluminar a pratica pedagogica, revolucionar 0s seus
métodos, assim como repensar 0s valores que se
encontram no substracto do acto educativo. Geralmente,
dessas propostas nascem novas escolas/teorias
pedagogicas (Ibid., p. 14).

Além dos fundamentos epistemoldgicos da
educacédo, a emergéncia do pensar politicamente o
acto educativo procura debater os valores fundamentais
da sociedade em que estamos inseridos para,
posteriormente, torna-los explicitamente parte dos
debates nas escolas. Castiano e Ngoenha sao
unanimes na ideia de que para o caso de Mogambique,
e muitos paises africanos, as propostas de politicas de
educacdo ndo se confinam aos actores politicos
nacionais. Pois, desde a independéncia, houve sempre
a participacao e intervengao de actores estrangeiros.

Alias, a profundidade com que o fazem tem vindo a
acentuar-se nos Ultimos anos. (...) Mesmo hoje, as politicas
educativas nacionais sdo cada vez mais adoptadas
tomando em conta as politicas do exterior e,
consequentemente, as prioridades e capacidades de
financiamento estabelecidas pelos organismos
internacionais tais como o Banco Mundial (BM), o Fundo
Monetario Internacional (FMI), a United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization (UNESCOQO), entre outros
(CASTIANO & NGOENHA, 2013, p. 14.).

Observe-se que, até o momento presente, para
0 caso particular de Mogambique, h&a escassez de uma
concepcéo explicita do paradigma educacional
adaptado as condigbes locais, a0 mesmo tempo que
constitui um desafio a ser ultrapassado, isso se pode
justificar pela excessiva incorporacédo das politicas
educativas oriundas do exterior. Ou seja, a escola
mogambicana carece ainda de um auténtico discurso
paradigmatico. Provavelmente, ndo havera um modelo
educacional susceptivel de ser incorporado em todos
0s contextos onde realiza-se, formalmente, 0 processo
de ensino e aprendizagem. De acordo com Castiano e
Ngoenha, trata-se de um problema que nao se limita ao
contexto mocambicano, e muito menos africano, isto
porque:

(...) a questao da busca do sentido filostfico da educagao
na Histdria contemporanea nao é sé uma missao da Africa.
A Europa vive uma crise que, no dizer do filésofo francés
Jean-Frangois Raux (1996, p. 11), se caracteriza pelo “fim
das certezas” sobre o progresso e pelo “fim dos
determinismos”. (...) Ao mesmo tempo, é o fim da iluséo de
gue O progresso econdmico levaria automaticamente ao
desenvolvimento social de todas as camadas sociais
porgue, mesmo nos paises da Europa considerados como
sendo muito ricos, encontramos focos preocupantes de
pobreza. Por fim, acabaram os determinismos no sentido
de que chegou ao fim a pretensdo de uma determinada
escola de pensamento fornecer explicagbes casuais validas
para todos os contextos culturais (Ibid., p. 15).

Analisando a citacdo acima de maneira
fragmentada, pode-se inferir que tal como
Mogambique, o percurso educacional que a Europa
esta a tomar, especificamente no que diz respeito a (re)
definicho de novos fundamentos epistemologicos
adequados a poés-modernidade, comporta contornos
ténues e inconsistentes. Neste sentido, “a Europa deixa
de ser 0 modelo fixo que devemos seguir para repensar
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a educacao” no contexto mogambicano (Ibid., p, 16).
Possivelmente, a diferenca infima na desorientagao
educativa entre a Europa e a Africa reside no facto de
que enguanto a primeira desenvolveu naturalmente o
seu sistema educativo baseado no projecto iluminista,
ao continente africano, de modo particular
Mogambique, foi imposto um modelo educacional do
exterior. Paradoxalmente, tendo consciéncia dessa
realidade, muito pouco se tém feito com o intuito nao
tdo-somente de reverter essa situacdo, como também
de repensar a educacado a partir de fundamentos
epistemologicos locais.

Os filésofos mogambicanos Castiano e
Ngoenha reconhecem, portanto, que embora de forma
superficial, ha, na Histéria da Africa pés-independéncia,
tentativas de repensar o acto educativo recorrendo a
ciéncia e epistemologia africana. Blyden e Nyerere
estdo entre os africanos que tentaram transformar a
educacdo dos seus respectivos paises a partir dos
substractos culturais. Nao obstante:

(...) muitas delas sejam somente ideias e propostas que
circunscrevem ao campo de transformacoes
organizacionais e politicas, podemos ler nestes esforcos
marcas paradigmaticas. (...) No entanto, todas estas
propostas e ideias que visam encontrar paradigmas
alternativos aos sistemas educacionais herdados do
colonialismo, permanecem ainda em forma de experiéncias
particulares ou projectos-piloto limitados que tiveram ou
nao o seu sucesso em diferentes regides onde foram
implementados (CASTIANO & NGOENHA, 2013, p. 17).

De facto, o grande desafio ndo se limita em
criticar a situacao na qual a Africa, em particular
Mocambique, encontra-se, pois, para além dos
benéficos e feitos alcangados mediante a educagao
colonial, o problema reside, necessariamente, no N0sso
posicionamento, na nossa postura a partir do momento
em que nos torndmos conscientes dessa realidade.
Relativamente a essa questdo uma perspectiva de
solucéo seria o cultivo de uma atitude revolucionéria
que consiste, em primeiro plano, no aproveitamento
dos elementos positivos e mais determinantes da
educacdo colonial e, doravante, desenvolvé-los de
modo a constituirem uma ideologia educacional com
fundamentos que tenham em conta a realidade comum
e diversa dos mocambicanos. Por outro lado, com a
emergéncia do pensamento politico educacional, fica
patente que se ganha a prerrogativa de cogitar,
questionar e problematizar, em funcao de debates e
escrita, as condigbes de legitimidade e validade dos
elementos a serem concebidos como parte do sistema
nacional de educagao.

O caracter ideolégico e politico que as
consideracdes acima fazem alusao, sem abster-se dos
efeitos praticos que tal processo implica, pretende
tornar-nos conscientes de que se a educacao continuar
no actual aparelho ideolégico e politico débil, corre-se o
risco de seguir acontecendo o que testemunhamos no
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pais, onde os que detém o poder de tomar grandes
decisbes que redundem em mudancas no sector da
educacéo, no que toca as melhorias, participam das
acgdes que fragilizam o sistema, consequentemente,
isso podera agravar a crise que se instalou na
educacéo. Portanto, a auséncia de uma atitude reversa,
para fazer face a actual crise podera atingir o ponto de
maior intensidade, provavelmente, ndo somente
impactando negativamente o destino da educacao,
como também descredibilizar o ensino perante a pos-
modernidade que atravessamos. Para desvincular-se
desse perigo é crucial que a possibilidade de pensar
politicamente o acto educativo em Mogambique,
consolidado por uma ideologia sélida, permita uma
abertura que nado se limita em denunciar a
decomposicdo gradual do sistema vigente, mas
sobretudo em produzir perspectivas de solugbes
pragmaticas para reverter a situagao.

b) Educagéo nos primdrdios da independéncia versus
actualidade
Logo apés a proclamacdo da independéncia
de Mogambique, em 1975, de forma progressiva, houve
um trabalho é&rduo de reconstrucdo da nagdo
mocambicana, e esse trabalho significou, em grande
medida, transformar a estrutura e o funcionamento do
Estado mocambicano. As mudancas que ocorreram ao
longo dos anos foram deixando vestigios notdrios no
que concerne as maiores aspiracbes de um pais em
reconstrucdo, ou seja, daquilo que se pretendia
alcangar. Um dos sectores cujo impacto refletiu-se
mais, foi o campo da educagao. De acordo com
Castiano e Ngoenha (2013, p. 46), por exemplo, “O
periodo de dois anos, logo a seguir a proclamacéao da
Independéncia de Mogambique, é marcado por muitas
transformacdes em todas as esferas da sociedade.
Uma das mais afectadas pelas transformacbes é a
administragdo do Estado, incluindo a da Educacao.”
Muitas transformacdes sucedidas no sector da
educacao, tais como as mudancas curriculares, 0s
procedimentos administrativos nas escolas, 0 novo
paradigma educacional, etc., estdo vinculados ao
partido FRELIMO (Frente de Libertacdo de
Mocambique). Consequentemente, o debate relativo a
matéria da educacgao passa a ser trazido a superficie
com veeméncia e precisdo desde a fundacdo da
Frelimo, em 1962, por Eduardo Mondlane. Diante
dessas colocacdes, 0s autores supracitados asseveram
que “os objectivos da chamada frente da educacao
viriam a ser precisados pelo presidente do movimento,
Samora Machel, durante a [ Conferéncia do
Departamento para a Educacédo e Cultura realizada em
Setembro de 1970. Nesta altura, Samora Machel
discursou que:
A aprendizagem deve ser considerada como uma

actividade estreitamente ligada a produgéo e a luta armada.
A principal tarefa da educagao, do ensino, do material



escolar e da planificagdo das aulas é a de providenciar a
cada um de nés uma ideologia cientificamente avangada,
objectivadora e colectivista que possibilite o progresso
revolucionario (MACHEL, 1977 apud CASTIANO &
NGOENHA, 2013, p. 46).

Este  pronunciamento  possibilita-nos 0
entendimento de que, inicialmente, o discurso proferido
por Samora Machel caracteriza rigorosamente a
educacédo como um instrumento determinante para a
multiplicacéo, isto é, o aumento da producéo agricola e
um meio para melhor posicionar-se na luta contra o
colonialismo portugués. No entanto, o acto educativo
colocava no centro das suas atencdes a criagdo de um
instrumento que pudesse responder as aspiragoes
revolucionarias da nagéo. Por outro lado, a parte final
da citagdo sugere que a escola devia transformar-se
em uma espécie de “reproducdo de ideologias” que
tornassem possivel o progresso da revolucéo almejada
pelo povo mogambicano.

Na actualidade global, pelo contrario, varias
fontes s&o unanimes ao afirmar que a principal tarefa da
educacdo € proporcionar o desenvolvimento integral
dos individuos, promovendo aquisicao de
conhecimentos, aptiddes, competéncias, habilidades e
valores necessarios para a vida pessoal e cidada.
Embora em contextos antagénicos, a ideia de incutir no
Homem saberes tedricos e praticos sempre se
evidenciou como elemento preponderante e essencial
no acto educativo. Logo, a fungado da educagao, nos
primérdios do Mocambigque em reedificacdo, pretendia
ser a de prover ideologias e técnicas para o progresso
da producéao agricola e continuidade da luta armada.

Especificamente para o ambito de ensino, com
a pretensdo de permitir que os educandos do nivel
primario tivessem a prerrogativa de prosseguir os seus
estudos, € fundada em Bagamoyo, no ano de 1970,
uma escola secundaria. A Escola de Bagamoyo
desempenhou, durante a luta armada, o papel de
incentivar, controlar e coordenar o alargamento de
outras escolas. Nesta escola, a formagéo é orientada
para os contelidos de caracter geral com uma imensa
carga politica, e as escolas da Frelimo constituem uma
espécie de “laboratério” para a formagdo de futuros
dirigentes do pais e quadros para o aparelho do
Estado, uma vez independente (CASTIANO &
NGOENHA, 2013, p. 48).

Um dos primeiros passos conspicuos e
sistematicos rumo a introdugdo de novos conteddos
nos programas do ensino foi dado, de acordo com 0s
filbsofos mogambicanos Castiano e Ngoenha, durante
o [° Seminario Internacional de Educagéo realizado de
25 de Janeiro a 2 de Margo de 1973. Neste seminario
foram fixados o que se considerou serem as ‘linhas
gerais” para cada disciplina curricular. Assim, para a
disciplina de lingua portuguesa, em particular, foi
estabelecido que os educandos devem ser capacitados
para “pensar e expressar-se” correcta e fluentemente.

No que se refere as metodologias, uma das principais
recomendacdes foi que os professores devessem usar
com maior frequéncia possivel o método relativo ao
trabalho em grupo.

Pode-se  afirmar, embora sem  base
suficientemente  credivel, que a tendéncia a
mocambicanizar a educacdo e o ensino emergiu no
contexto da decisdo de se manter o portugués como
Unica lingua de ensino para todas as classes e escolas.
Esta decisao justifica-se na fervorosa necessidade de
garantir e preservar a “unidade nacional” e “combater”
as possiveis propensdes para o tribalismo, racismo e
regionalismo no seio dos mogambicanos. Doravante, a
lingua portuguesa passa a ser a arma fundamental da
Unidade Nacional. Foi neste contexto que

(...), por sua vez, é recomendado que se faga o maximo de
esforgos para que os conteldos se aproximem a realidade
mogambicana e se baseiem em actividades praticas. Com
o termo “actividades préticas” na Matemética e na Fisica
tem-se, entre outras coisas, o conteldo de balistica que,
pensava-se, seriam Uteis para a luta armada. No caso da
disciplina de Histdria toma-se uma deciséo singular: devido
ao facto de haver pouco conhecimento béasico da Histéria

7

Geral de Mocambique, € decidido que se inicie um
programa de pesquisa no concernente a novos contelidos
desta disciplina, particularmente cingindo-se a pesquisa da
Histéria de Resisténcia contra a penetragdo e dominagéo
colonial. (...). (CASTIANO & NGOENHA, 2013, pp. 49-
50,53).

Apbs a luta armada registaram-se, no sector da
educacéao, significativos esforgos com o intuito de
mogcambicanizar 0 ensino, ou seja, introduzir os saberes
locais nas instituicoes engajadas com a educagao na
dimensao formal. E neste contexto que podemos
enquadrar o contributo do filésofo Castiano. O fio
vermelho do seu pensamento situa-se na ideia de que
em todas as comunidades existem sujeitos pensantes
que sdo auto-reflexivos e criticos em relacdo ao seu
proprio meio e aos valores adjacentes as proprias
tradicoes; também se supde que estes sujeitos criticos
desenvolvem, entre si, uma certa pratica de dialogo
argumentativo e intersubjectivo no qual apresentam
alternativas de compreenséo a realidade social, natural
e metafisica que se Ihes apresenta.

De acordo com o autor, para 0 caso do
continente africano, existe uma pratica discursiva
filosdfica formal e profissional, maioritariamente nas
universidades e nas escolas secundérias, que
considera o saber indigena como sendo tradicional e
periférico, portanto, sem legitimidade para poder
circular, com igual direito, nas instituicdes formais de
ensino. No caso particular de Mocambique, este saber
foi erradamente chamado de “empirico” por leigos do
campo do saber filoséfico (CASTIANO, 2013, pp. 6-8).

Actualmente, embora o discurso politicamente
correcto reconheca a necessidade de integrar, articular
ou até mesmo considerar os saberes locais nos
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sistemas formais de ensino e de formacao, Castiano
compreende que se \verifica uma “atitude e
predisposicao de rejeicao desses saberes, atitude esta
inspirada pela ainda viva antropologia colonial”
(CASTIANO, 2013, p. 9) O filésofo garante-nos que uma
das razdes principais para a permanéncia desta atitude
de tradigéo antropoldgica colonial,

prende-se ao facto de ainda haver a necessidade de se
fundamentar as condicbes e as possibilidades
epistemoldgicas de legitimagao desses saberes para a sua
“integracao” e ‘“valorizagado” no contexto do ensino e
formagao cientifica. Neste sentido, por “condigbes de
legitimac&o se entende o conjunto de elementos estruturais
que podem, em maior ou menor escala, influenciar o curso
do debate e as atitudes resultantes ao esforco de
integracdo dos saberes locais no contexto institucional
formal na academia (Ibid., pp. 9-10).

Perante essas constatacdes, para engajar-se
com notoriedade na mogambicanizagao e, sobretudo,
na integracdo e na valorizagdo dos saberes proprios
dos mogcambicanos nas instituicbes de ensino
formal é necessario, de antemao, considerar-se que
mocambicanizar 0 ensino pressupde, essencialmente,
integrar e incluir os saberes locais nas instituicbes de
ensino formal.

Em breves palavras, na leitura do pensamento
de Lyotard, o autor prescreve que o problema da
legitimacao surgiu num recente debate ético a respeito
do uso de células tronco embrionarias pela ciéncia.
Lyotard articula o seu conceito de legitimagcdo ao
afirmar que se trata de:

(...) um processo pelo qual um legislador é autorizado a
promulgar esta lei como norma. Aqui, o legislador ao tratar
do discurso cientifico é autorizado a prescrever as
condicdes estabelecidas, para que um enunciado faca
parte deste discurso e possa ser levado em consideragao
pela comunidade cientifica (LYOTARD, 2002, p. 13).

7

Sendo assim, é importante reafirmar que a
legitimagao dos saberes locais na educacao, na nossa
compreensao, nao se refere a uma incorporacao
integral do conhecimento local enquanto substancia
Unica para debates e resolugdo de problemas
provenientes da nossa realidade. O que se pretende é
que se faga o maximo de esforco para que os
contelldos de ensino se aproximem a realidade
mogambicana e se tornem matéria de debate no
contexto institucional de producédo e disseminacao do
conhecimento considerado como cientifico.

c) Conquistas e problemas na educacdo no periodo
logo apds a independéncia

O que se pode considerar o apogeu das
principais conquistas e dos problemas referentes a
educacdo mocambicana na fase posterior a
proclamacéo da independéncia nacional foi enfatizado,
como nunca antes, com precisao e radicalidade por
Castiano e Ngoenha (2013). O ponto de partida de suas

© 2024 Global Journals

constatagbes € que 0 acesso a educacéo e a formacéao,
sobretudo no campo, € extremamente lastimavel.
Dados indicam que a desigualdade estrutural aliada a
escassez de professores nas zonas rurais era tao
alarmante que em alguns casos, as escolas primarias
funcionavam com uma so classe. Pelo inverso, nas
cidades, as escolas eram modernas e frequentadas
maioritariamente pelos filhos da populacao branca e
dos assimilados.

Portanto, o balanco feito indica que o acesso a
educacao nao so privilegiava certa minoria populacional
residente nas zonas urbanas, como também se tornava
visivelmente escasso para a camada da populagao
situada nas periferias. Em razdo disso, os filésofos
Castiano e Ngoenha descrevem que a situagdo dos
professores é considerada catastrofica, devido a
rendncia dos professores brancos as instituicbes de
ensino apds a independéncia. Esse abandono
impactou negativamente, em particular, as escolas
secundarias e as escolas de formacdo profissional,
onde nao resta um professor sequer. Com efeito, face a
essa realidade que perpassou tempo significativo até a
sua gradual superagao, principalmente, Castiano e
Ngoenha (2013) asseguram que

a primeira medida que o Governo de Mogambique toma, no
campo de ensino, constitui a “nacionalizagao” (alguns
preferem o termo “estatizacdo”) das escolas e outros
estabelecimentos de ensino (...). Segundo o discurso do
entdo Presidente da Republica, Samora Machel, a
nacionalizacdo  abrange  as escolas privadas,
principalmente as escolas missionarias e catdlicas. O
objectivo adiantado é o de rapidamente integrar aquelas
escolas no sistema nacional do ensino assim como de
“adequar o seu funcionamento a linha politica da
FRELIMO”. Neste acto também foi abolida simbolicamente

a utilizagao dos livros coloniais nas escolas (CASTIANO &
NGOENHA, 2013, p. 55).

Em funcdo do trecho citado, nos parece
razoavel afirmar que a nacionalizacdo das instituicoes
engajadas com a educagdo publica e privada no
periodo pds-independéncia significou, na fase primaria,
0 processo através do qual pretendia-se transferir a
administragdo e controle dos sistemas educacionais
para o governo central do pais, com o objectivo de
padronizar e garantir a qualidade da educagéo. E o
efeito parcial desse processo foi uma maior equidade
no acesso ao ensino formal e a promogao de valores e
identidade nacional. Face a essas colocagoes,
Castiano e Ngoenha (2013) afirmam que dentre os
varios desafios situados na esfera da educagéo os que
mais se evidenciaram sao

os desafios que se colocam como urgentes sao a
restruturagéo da administragdo da educacéo, a construgao
de estabelecimentos para o Ensino Técnico-Profissional, a
formagao e a contratagdo de novos professores, a extensao
das oportunidades educativas para os adultos e
trabalhadores que até entdo haviam sido excluidos do
sistema, o desenvolvimento dos novos programas de



ensino, assim como de novos materiais educacionais
(CASTIANO & NGOENHA, 2013, p. 57).

Decerto, nacionalizar o sistema da educacao
pressupunha a superacdo dos desafios acima
expostos, pois s assim o Estado mogambicano teria o
dominio e a responsabilidade sobre o sistema da
educacao na sua totalidade. A questao da formacao e
contratagdo de novos professores tornou-se de maior
envergadura para um Mogcambique que almejava
recompor-se apds a crise desencadeada pela
independéncia nacional, pois, entendia-se que sb
formando e incorporando novos professores ao sistema
de ensino se podia dar um passo significativo em
direccao a expansao escolar e cobrir, de certa forma, o
vazio que o palis foi imposto pelo exilio massivo dos
professores coloniais.

Com a nacionalizaggdo  do  ensino,
efectivamente, ir a escola deixou de ser uma
prerrogativa de uma determinada classe social. A
educacao formal passou, pela primeira vez, na histéria
de Mogambique independente, a ser um direito e dever
de todo mogambicano, permitindo a formacao de uma
sociedade informada, mais consciente, participativa e
responsavel. Castiano e Ngoenha (2013, p. 60)
compreendem que, “na altura, o Governo divulga que
se sente no dever de tomar a escola acessivel para
todas as criancas, jovens e adultos, operarios e
camponeses”.

No que concerne a fusdo de narrativas sobre
as conquistas que tiveram maior impacto para a
consolidacdo da educacao no Mocgambique liberto,
Castiano e Ngoenha (2013) destacam

a massificagdo do acesso a escola (1975-1982), facto que
muitos palises africanos apds a sua independéncia néo
tinham conseguido na mesma medida em que
Mogambique o fez. Pela primeira vez, na Histéria de
Mogambique, a escola estava aberta ndo sé para as
criangas em idade escolar, mas também para adultos e a
populagao analfabeta. A expansao relativa da rede escolar
tinha aumentado a oportunidade para uma maior
participagéo das criangas vivendo nas zonas rurais € nas
cidades, independentemente da camada social da qual
provinham (Ibid., p. 75).

A massificacdo do acesso a escola nada mais
fez senao alavancar o sistema da educacao para um
nivel revolucionario, ou seja, acessivel a um indice cada
vez maior de mogambicanos situados em todas as
classes sociais. Este projecto foi alcancado mediante a
aplicagédo de politicas publicas que visam a promocéo e
a difusdo do ensino formal, como a construcdo de
escolas nas cidades e nas zonas periféricas, a criagédo
de programas de educacao para adultos e populacao
nao alfabetizada (dita e/ou considerada analfabeta),
etc. Tal facto se observa até os dias actuais onde o
governo, em representacdo ao Ministério da Educacéo,
constantemente reafirma a necessidade de haver uma
maior inclusao e expansao da rede escolar.

Embora irrefutavel que a massificacdo da
educacéo tenha sido um dos expoentes maximos, em
termos de conquistas do Estado mogambicano apés a
independéncia, ndo se pode igualmente contestar a
ideia de que de tal demanda prossegue sendo um
projecto inacabado e desafiador. Estd sendo, sem
duvidas, cada vez mais evidente a preocupacao do
Estado em tornar concreto o projecto que visa a
propagacao da educacéo em todo o territério nacional.
Nao obstante, devido a excessiva dependéncia externa,
e os alarmantes indices de corrupcao oriundos dos
sintomas da ma governacao, esse projecto manifesta-
se distante do ponto que se pretende alcancgar. Ou seja,
por um lado, ha um governo aparentemente engajado
em buscar solugdes enddégenas ao problema relativo a
massificacdo da educagédo e, pelo angulo adverso,
observamos 0 mesmo detentor do poder politico
participando  das barbaries  que  degradam
progressivamente o futuro do pals, sobretudo o sector
da educacéo.

Face ao dilema acima expresso, certamente a
solugao sera possivel se houver um fortalecimento dos
mecanismos de transparéncia e prestagdo de contas,
estimulo a sociedade civil para a fiscalizagdo e
implementacdo de medidas rigorosas para 0s
implicados nesses actos. Além das medidas
mencionadas, a promocdo de uma cultura da
integridade e ética nas instituicbes educacionais séo
medidas importantes.

Decerto, a corrupcao na educacgao prejudica,
dentre varios factores, o acesso igualitario a educagao.
Combater a corrupgédo € essencial para garantir uma
educacao de qualidade e justica social. Na mesma
senda, a dependéncia externa &, de certa forma, um
perigo, pois pode limitar o desenvolvimento da
educacao. No entanto, investir na educacédo pode
ajudar a reduzir a ajuda externa, visto que um pais
educado pode tornar-se mais competitivo e menos
dependente de recursos externos.

A jornada que consistia na reconstrucdo do
pals no periodo pds-independéncia nao foi linear, muito
menos repleta unicamente de conquistas e glérias. Ha
também factores desagradaveis que caracterizam o
periodo em causa. Embora o sistema tenha alcangado
um aumento consideravel do ndmero de ingressos, a
pretensdo de universalizar a escola e garantir uma boa
qualidade, pelo menos a nivel basico, ainda estava
longe de se realizar. No entanto, Castiano e Ngoenha
sdo unanimes no entendimento de que

para isso ndo bastava sé aumentar o niUmero de escolas e
nem formar mais professores. O facto é que a maioria das
criangas em Mogambique vive dispersa nas zonas rurais,
situacdo que torna deveras muito dificil toda e qualquer
planificacdo no sentido de aumentar a rede escolar e de
matricular todas as criangas em idade escolar. Para explicar
o relativo fracasso da universalizagdo do ensino basico até
1982 deve também olhar-se para o tipo de construgoes
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designadas por ‘“escolas”: muitas vezes trata-se de
construcdes precarias, sem o minimo necessario para a
aprendizagem (CASTIANO & NGOENHA, 2013, pp. 75-76).

Sem duvida, podemos supor que os problemas
supracitados denotam, explicitamente, uma
incapacidade politica, aliada a também incapacidade
econémica (explicita na subordinagdo financeira para
com o0s “doadores”) que condicionava uma
aproximacao relativamente aos obijectivos pretendidos.
Actualmente, o governo mogambicano depara-se, no
sector da educacdo, com problemas ligados as
infraestruturas escolares que sdo, em determinadas
regibes do  pals, precarias. Trata-se de
estabelecimentos de ensino que carecem de condigbes
basicas para o decurso normal e adequado da
aprendizagem e, por conseguinte, inevitavelmente
compromete e/ou afecta a qualidade de ensino, ou
seja, prejudica a exceléncia do ensino e demais
componentes educacionais.

Em termos de extensao, o segundo elemento
gue merece uma breve consideragao, e que perdura
até ao momento presente nos debates sobre 0 sucesso
escolar, diz respeito as condi¢cbes sob as quais 0s
educandos confrontavam-se. Trata-se de um pormenor
extra-escolar, porém adicional para o progresso da
educagéo. O facto é que

muitos alunos vao a escola com fome, depois de terem
percorrido longas distancias. Chegam a escola cansados e,
realmente, sem 0s pressupostos basicos para prestar
atencdo as aulas e ter um aproveitamento razoavel (lbid.,
p. 76).

E esse, lamentavelmente, tem sido um dos
factores determinantes para o insucesso escolar em
Mogambique, de modo especial, com maior
observancia em regides rurais. Para Martins, por
exemplo,

0 insucesso escolar delimita um problema politico: liga-se a
estratégias educativas (ou deseducativas) que envolvem
directamente o aparelho de Estado podendo-se, portanto,
dizer que nenhuma situagdo escolar é independente de
uma politica de educagao (MARTINS, 1978, p. 34).

d) Ideologia e politica: conceitos necessarios ao
sucesso escolar

O debate sobre a ideologia e a politica no
panorama  educacional, conforme 0  nosso
entendimento, esta vinculado as crencas, valores e
visbes que orientam o paradigma estrutural e funcional
da educacgédo. Este entrelagamento conceitual ndo é
ocasional, pois ambos conceitos sdo complementares
ou indissociaveis. Logo, julgamos imprescindivel
estabelecer uma aproximacéo conceitual de modo a
tornar patente a viabilidade e eficiéncia dos
pressupostos em alusdo na perspectiva do sucesso
escolar.

Neste ponto de reflexdo, a ideia do sucesso
escolar pressupde, primeiro, que 0s problemas relativos
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ao ensino, e que retardam o progresso da educacao
sejam vistos como um caminho no qual devemos todos
trilhar e dar o nosso contributo. Trata-se, no geral, de
um convite de modo que os problemas sejam
assumidos como nNOSSOS e pPossamos  resolvé-los
valendo-nos do nosso potencial intelectual. Este €, a
nosso ver, o sentido de participar na resolucdo dos
problemas inerentes ao pals da forma mais conveniente
e significativa possivel. O vinculo entre a ideologia e a
politica, no prisma da construgdo do sucesso escolar,
permite-nos a visdao de que existe uma relagao
intrinseca entre a forma como os sujeitos inseridos no
ambiente escolar pensam e a forma como a estrutura
politica esta regulamentada.

A construgdo de um itinerario capaz de
possibilitar o sucesso escolar, dentre varios factores
que podemos trazer a superficie para uma abordagem
mais dinamica e fulcral, é condicionada por uma
educacdo de qualidade. Ou seja, sO pode haver
sucesso desde o ponto de vista de obtencdo de
bom aproveitamento pedagodgico, de desempenho
satisfatério no processo de aprendizagem, e de
participagdo na resolugdo dos problemas distintos se
predominar um sistema de educagdo que acarreta
consigo uma boa qualidade. Isso porque a educacao
de qualidade atinge resultados positivos por meio de
boas metodologias de ensino, profissionais qualificados
e uma cultura escolar saudavel. Todavia, embora
determinante, para que os educandos tenham sucesso
na escola ndo basta meramente que a educagéo
oferecida seja de qualidade, pois o sucesso ndo é o
Unico indicador da qualidade da educacéo, é preciso,
no entanto, destacar que a aprendizagem transcende
as notas escolares e inclui aspectos como habilidades
sociais, emocionais e praticas do cotidiano.

Com o designio de preservar a ideologia e a
politica no grau de componentes preponderantes no
curso da viabilidade e do sucesso escolar, conforme
analisamos e perspectivamos, é fundamental que, em
razao disso, as escolas preparem 0s educandos para
responder aos problemas de diferentes niveis
epistemolégicos e sociais. Essa pressuposicdo que
deve ser concebida em termos de propdsito, mas
também de exigéncia, serd a que tera de operar em
contraméo diante das circunstancias, dos obstaculos e
dos desafios solicitados pela metodologia e pedagogia
vigentes no pais que, n&o raras vezes, se predispde a
facultar respostas prontas aos educandos, no lugar de
suscitar vigorosamente a compreensao de problemas
e, por conseguinte, didactica e pedagogicamente os
educandos se submeterem num exercicio racional,
l6gico, analitico e reflexivo com o intuito de buscar
solugbes viaveis para as suas inquietagbes e, em
funcao disso, tornarem o seu aprendizado significativo.

A bem dizer, enquanto a educacao basear-se
unicamente na transmissdo do saber, é improvavel
incutir nos educandos a dindmica que todo o



conhecimento verdadeiro supbe, ela sera limitada e
desatualizada. Seguindo essa légica, é importante que
a educacdo formal, mediada por professores

competentes, estimule o pensamento critico, a
criatividade e habilidades socioeconémicas dos
educandos.

Em consonédncia com os argumentos

arrolados, Paulo Freire propbe uma perspectiva que
corrobora com NOSS0S argumentos e,
consequentemente, pode ser descrita da seguinte
maneira:

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na
sua pratica docente, reforgar a capacidade critica do
educando, sua curiosidade, sua insubmissdo. (...) E
exactamente neste sentido que ensinar ndo se esgota no
“tratamento” do objecto ou do conteudo, superficialmente
feito, mas se alonga a produgéo das condicdes em que
aprender criticamente & possivel. E essas condicdes
implicam ou exigem a presenga de educadores e
educandos criadores, instigadores, inquietos,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes (FREIRE,
1996, pp. 28-29).

De facto, a capacidade critica é fundamental no
processo de ensino e aprendizagem, pois permite 0s
educandos questionar, avaliar e interpretar informagoes
de forma objectiva e filosofica. Isso os prepara, em
termos praticos, para enfrentar os desafios do mundo
real e tomar decisdes fundamentadas e acertadas.
A educacdo, em Mogambique, deve continuar
perseverando com determinacdo para despertar o
desenvolvimento da capacidade critica dos educandos,
com base na incluséo de abordagens pedagdgicas que
incentivam o pensamento critico, debates e analises de
diferentes perspectivas. Por essa razdo, Castiano e
Ngoenha (2013, p. 270) advertem fortemente que “a
educacdo ¢é chamada a criar uma massa critica
constituida por mogambicanos de ambos o0s sexos,
capazes de analisar, com autonomia, os fendmenos
politicos, econémicos e sociais, formular juizos de valor
e tomar decisbes na base da sua consciéncia”. O
sucesso escolar, portanto, que podera resultar da fusao
conceitual entre a ideologia e a politica, abarca todo
esse arcabouco de proposicoes.

IV. REPENSAR A EDUCACAO MOCAMBICANA
NA PERSPECTIVA AXIOLOGICA

Nesta tematica, a nossa abordagem estara
virada essencialmente para o discurso axiolégico no
ambito educacional, cujo propésito consiste em
analisar e sistematizar as ideias dos filésofos
mocambicanos Castiano e Ngoenha no que concerne
ao tema de estudo e, de igual modo, demonstrar as
implicagbes de um sistema educativo alicergado em
fundamentos valorativos, isto é, axioldgicos. Para o
efeito, traremos a superficie os trés valores que podem
ser convocados para confrontar questdes ligadas a

crise de valores na educagdo mogambicana,
nomeadamente: globalidade, africanidade e
mogambicanidade. Embora a discussdo sobre os
valores na educagéo remonte aos gregos, porém, foi na
modernidade que tal problematica ganhou mais relevo.
Nesse contexto, a pergunta “educar para qué?”, de

Castiano, teve um papel decisivo no cenario
educacional mogambicano.
a) Reequacionacdo do estatuto axioldgico da

educagao mogambicana

Quando o pais se tornou independente, em
1975, a palavra de ordem foi massificar a educacéo e
as circunstancias, naturalmente, ndo permitiam um
questionar sobre a natureza de valores que a educacao
em Mocambique precisava para engrenar num
processo social de desenvolvimento. Por outro lado, o
governo mogambicano nao dispunha de infraestruturas
e professores suficientemente capacitados para
assegurar e perpetuar o procedimento que consistia em
massificar e nacionalizar a educacdo. Diante desse
desconforto real, porém, mutavel, a educagdo, no
periodo posterior ao da expulséo colonial, testemunhou,
sem precedentes histéricos plausiveis, o emergir de um
cunho axiolégico se impondo positivamente em todas
os niveis discursivos, com maior observancia sobretudo
nos espagos engajados na analise da educagao sob o
ponto de vista de valores. E nesta conjuntura de ideias
que julgamos legitima a afirmativa de que além da
intrinseca relacdo existente entre a educagéo e a
axiologia, e variados factores que podem influenciar a
consolidagdo desse vinculo, a axiologia situa-se na
categoria dos principais factores que fundamentam,
guiam e concedem sentido a préatica educativa. Eis a
razdo parcial pela qual os fildsofos conceituam a
educacao como transmissao de valores.

Alias, a propdsito, Tomo acentua que

a reflexédo educativa é acima de tudo axiolégica. Pensar a
educagdo €é pensar em valores adequados para a
educacao do Homem. Com efeito, se nao se definir valores
para os quais a educagdo deve assentar sera dificil

conduzir qualquer processo educativo (TOMO, 2020, p. 46).

De acordo com o autor, os valores apresentam-
se como substrato que permite desencadear uma
educacdo de natureza préatica, acessivel e menos
desafiadora. Portanto, a definicao transparente de
valores torna-se o primeiro passo para um sistema de
educacao que almeja desenvolver-se em conformidade
com fundamentos valorativos.

Na perspectiva de Castiano e Ngoenha,

ha um consenso entre os fildsofos da educagéo que o seu
estatuto axiolégico abrange, pelo menos, trés dimensoes.
De acordo com a primeira dimensdo, educar implica a
transmissdo daquilo que se considera Util, ou melhor, a
transmissdo daqueles valores necessarios para que a
pessoa que ‘recebe” aeducagao possa agir e comportar-
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se segundo os padrbes axiolégicos mais ou menos
aceitaveis na sociedade ou comunidade onde ele vive
(CASTIANO & NGOENHA, 2013, p. 271).

Nessa vertente, emerge uma interrogagdo com
caracteristicas e tragos muito bem delimitados, que
pode simplificar-se da seguinte maneira: Hoje, no novo
Mocgambique, democratico e liberal, quais sao o0s
valores necessarios a pratica educativa?

Considerado um dos filbsofos mogambicanos
mais influentes nas Ultimas décadas, Severino
Ngoenha, é o responsavel por questionar e indagar a
nossa educagédo sob o ponto de vista axiologico. Com
um titulo reflexivo, isto é, Estatuto e Axiologia da
Educagdo em  Mogambique: o  Paradigmatico
Questionamento da Misséo Suiga, a sua obra traz, ou
seja, integra uma abordagem que, na assimilacdo de
Tomo (2020, p. 174), “limita-se ao questionamento dos
valores que norteiam a educacao mogambicana”.

De acordo com Severino Ngoenha (2000, p.
23), o novo Mogambique “esta drasticamente a busca
de uma educacéo “a imagem e semelhanga” do pais
real, sem saber se este tem que se parecer com as
regides, com o nacional ou com o global”. A partir das
Ultimas décadas até o presente momento, as
orientagcbes do sistema de educacao aparentam trazer
a tona a pertinéncia de uma reflexdo educacional
centrada no reequacionar os valores presentes e com
uma visao futurista.

A proposta de leitura que a obra de Ngoenha
nos faz resume-se nos seguintes termos: E preciso
voltar ao fundamental, isto &, discutir o problema dos
valores da educagao antes de previamente iniciarmos o
debate sobre o processo e a estrutura da educacgao,
antes mesmo de fazermos uma revisao curricular e,
também, antes de tragcarmos estratégias para a
Educacéao para Todos. Desta forma, o autor convida-
nos a pensar em profundidade para a questao de
valores enquanto instrumento que antecede e
consubstancia o sistema da educacdo e, como tal,
deve ser constantemente reequacionado. Logo, o
substrato  basilar da reavaliagdo dos valores
necessarios a educagdo mocambicana parte da
narrativa segundo a qual, cada sociedade tenta
desenhar, ao maximo possivel, diferentes niveis de
conhecimento adequado aos interesses sociais,
culturais, politicos, e econdmicos das respectivas
sociedades. Ou seja, por intermédio dos valores
instituidos no sector da educagéo poder-se-a, a prior,
inferir sobre a dimensao de sociedade e nagao que se
projecta construir.

\

b) Dimensbes axioldgicas necessarias a
educativa em Mogambique:
africanidade e mocambicanidade

Uma porcdo consideravel de obras que
abordam sobre a educacao em Mogambique focaliza-
se em denunciar as peripécias desagradaveis que

pratica
globalidade,
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circundam o sistema nacional da educagdo, os
principais actores da educagao, a divisdo das classes,
0s problemas e crises que assolam o sistema sem,
com efeito, apresentar perspectiva alguma de solucao.
Por outo lado, ninguém nos diz, em grande porcéo, o
que esses professores tém que transmitir em termos de
valores. Provavelmente, essa inexisténcia de propostas
sobre a categoria de valores que tencionam ser
transmitidos em salas de aulas advém da infima
producdo de material didactico por parte dos
intelectuais e peritos da educagao.

E nesta extensdo introdutéria de lucubragdes
que Ngoenha enquadra o questionamento fundamental
de todo o processo educativo e, em simultaneo, o
paradoxo da educagdo em Mogambique: com que
valores educar e para que sociedade? Por sua vez,
Castiano indaga sobre a questao de uma forma distinta
e distante, que se pode compreender nos seguintes
termos: “educar para qué?’. Ou seja, diante da
emergente imensidéo de debates sobre aquilo que é e
devia ser o desenrolar da educagdo, Castiano e
Ngoenha ndo se limitam ao questionamento sobre o
que de facto deve alicercar o curso do fenémeno
educativo com vista a viabilizar a formacéo integral do
educando, como também propdem uma espécie de
“solucdo de indole filosofica” para fazer frente ao
desfalque valorativo no sector da educacao.

i. Globalidade

Na situacao em que Mocambique encontra-se,
hoje, nota-se claramente que os seus conteldos
educacionais contém fortes componentes universais
distantes da nossa realidade cultural, local e
mogambicana. Pior disso, € que se trata de uma
realidade mutavel, mas que nao conseguimos
empreender esforcos o suficiente em direcgdo a
metamorfose que, como nacdo, almejamos com
veeméncia. Conseguentemente, com o aparente
sentimento de resignacdo em relacdo ao presente
sistema educativo, no seu livro intitulado Estatuto e
Axiologia da Educacao, Ngoenha levanta a seguinte
questao: “Como garantir que a escola, no futuro, ndo se
afaste culturalmente da comunidade onde esta
inserida?”. E essa €, evidentemente, uma questao que
prescreve e denota cabalmente a preocupagédo do
autor com relagao ao futuro da nossa educagao.

Em resposta as questbes levantadas e
discutidas anteriormente, Ngoenha, mas sobretudo
Castiano (2005, p. 81), afirma que “hoje, no entanto, o
desafio para responder a questao “educar para qué?”
passa por eguacionar trés momentos do estatuto
axiolégico da educagdo: A Globalidade, a Africanidade
e a Mocambicanidade”. Em outras palavras, na
concepgéo do autor, o sentido do acto educativo em
Mogambique atravessa necessariamente o valor da
globalidade, africanidade e mogambicanidade. Nesses
termos, ndo se pode, de modo algum, encaminhar o



processo de ensino e aprendizagem formalmente
concebido na auséncia da componente global, africana
e mocambicana. Doravante, a educagdo mogambicana,
sob o ponto de vista global, parte sobretudo do
reconhecimento que
o caracter global que a escola vai assumindo hoje cada vez
mais, tem vérios efeitos no desenho do sistema de
educagao mocambicano. Porque ao mesmo tempo em que
se globaliza a educagao, também se globalizam algumas
das estruturas e elementos fundamentais da escola. O
impacto da globalizagédo na educagdo néo € s6 sob o
angulo da harmonizagao dos proprios sistemas de
educagao em si (...), mas também e sobretudo em termos
da estandardizagao dos processos internos da educacéao a
nivel nacional (CASTIANO, 2005, pp. 81-82).
Parafraseando o autor, certos elementos
fundamentais da educacéo intrinsecos ao processo da
globalizacdo incluem a responsabilidade do Estado em
controlar a escola, a existéncia de professores que
devem ensinar; na passagem de um nivel para o outro
os alunos recebem uma espécie de certificado que
tende a ser o passaporte para os niveis superiores ou
para o mercado do trabalho, etc. Portanto, esses
processos e caracteristicas sdo, no geral, tomados
como pressupostos basicos para a escola na era da
globalizagdo. Contudo, Castiano assegura que a
dimenséo axiolégica de uma educagédo global, no
contexto mocgambicano, tem como principal desafio
axiolégico formar um homem capaz de inserir-se
criticamente no mundo global de hoje, capaz de
reconhecer 0s aspectos positivos e negativos da
globalidade. Para o efeito, € essencial que seja feito um
desenho de conteldos curriculares e adoptar uma
estratégia pedagogica a altura deste desafio de viver
numa aldeia global sem perder, especialmente, a nossa
identidade.

ii. Africanidade
A segunda dimensao axiolégica necessaria a

pratica educativa devera reequacionar a extensao
africana ou africanidade da escola em Mocambique.
Castiano chama-nos atencéo ao facto de que o seu
posicionamento sobre a africanidade nao se refere a
cor da pele e nem simplesmente as culturas africanas.
O autor entende que

se esta forma de perceber a africanidade foi de certa forma

legitima na altura da luta contra a escravatura e o

colonialismo, hoje, nas condi¢cdes da globalidade, urge

alargar o seu sentido sem, no entanto, perder a perspectiva

de luta pelo reconhecimento de Mogambique como um

pais digno (CASTIANO, 2005, p. 84).

A africanidade enquanto valor indispensavel a
educacao no contexto actual, na reflexdo do autor,
subscreve-se necessariamente como uma atitude de
solidariedade para com os que nas épocas passadas
da Histdria foram submetidos a condicéo de escravos e
oprimidos e, como que numa certa continuidade, hoje
sdo submetidos a condicdo de existéncia neocolonial.

Porém, esse espirito de solidariedade nao pode limitar-
Se a pessoas com a pigmentagao negra. Do ponto de
vista pragmatico, o autor defende que esta
solidariedade “manifesta-se e condiciona as formas de
pensamento, de agir, assim como a sua prépria
autodefinicao ontoloégica (Ibid., p. 85). Em suma,
solidariza-se ndo em volta da raca, mas em volta do
sofrimento e da marginalizacao secular.

Em relagdo a educagdo em Mocgambique,
Castiano posiciona-se notavelmente como apologista
da ideia da africanizacéo da escola. Na sua concepgao,
a educagdo “devera tornar-se espaco privilegiado para
por o universal e o local em debate. A forma mais
pratica de o fazer, é explorar as potencialidades que o
curriculo local oferece” (Ibid., p. 86). Deste modo, a
ideia de africanizar a educacao tem em vista a
integracéo de conteldos locais na escola para que 0s
educandos possam confrontar-se com as tradigcbes e
costumes locais. E essa pratica, obviamente,
pressupde a transferéncia do debate sobre o futuro da
Africa para a escola.

ii. Mogambicanidade

Ha que sublinhar que o projecto de
mogambicanidade como valor emergiu no contexto pos
desconstrucéo dos vicios ou “valores” decadentes da
heranca colonial, que nao mais teriam espaco na Nova
Republica. De acordo com Castiano, estes vicios
referem-se ao “racismo, o tribalismo, o regionalismo, a
despersonalizagao, a alienacao cultural, a ignorancia e
0 analfabetismo, a supersticdo e obscurantismo, a
descriminacao religiosa e o desrespeito pela pessoa
humana” (CASTIANO, 2005, p.87). Sao vicios que
mediante multiplos mecanismos faz-se um combate
cerrado. Em termos mais elaborados, sao “valores”
sobre os quais tém-se formulado discursos de
desconstrugao.

Deixamos assente, por ora, que o valor
mocambicanidade ndo se traduz em um modelo
axiolégico determinado, mas propbe a tomada de
consciéncia do desafio que consiste em criar e
submeter a educacao ao projecto da
mogambicanidade, para tornar-se substrato axioldgico
sob o0 qual se deve basear a edificagdo de todo o
sistema de educagao em Mocambique.

O projecto de mogambicanidade, enquanto
valor indispensavel a pratica educativa, fornece-nos
utensilios necessarios para erradicar as barbaries
resultantes do neocolonialismo que tem vindo
gradualmente a ganhar expressdao na actualidade
mogambicana. No ambito do mesmo fundo axioldgico,
0s programas de ensino devem, igualmente, ser
produzidos tendo como ponto de partida a realidade do
pals e, de seguida, em funcdo da realidade global que
nos € imposta. Uma escola verdadeiramente
mogambicana deve, portanto, criar condi¢cdes de
florescer da convergéncia e do equilibrio entre estas
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trés fontes do estatuto axiolégico da educagéo: a
mogambicanidade, africanidade e a globalidade. Pois,
dentre varios factores que se podem destacar, a
qualidade da educacéo também serd, parcialmente,
determinada pela manifestagdo social dos valores
instituidos na educagéao.

V. CONCLUSAO

Ha que reconhecer que a area da educagao é
um campo bastante debatido em todas as épocas da
histéria da humanidade, porém as reflexdes que tém
sido feitas relativamente a mesma se apresentam
sempre em aberto por conta do dinamismo social a que
a educagdo estad sujeita. Nao obstante os avangos
alcangados ao longo dos tempos, prevalecem paises
em que o sistema educativo ndo é sélido o suficiente
para reinventar-se e, por conseguinte, fazer frente as
metamorfoses e demandas que as sociedades estao
sujeitas. Sob o ponto de vista formal, a educagao nao é
um processo que ocorre de forma linear, e quando se
trata de um pais cujo indice de pobreza e corrupcéo é
notdria, isto é, é inequivoca, 0os mecanismos para
conduzir o0 acto educativo devem, igualmente,
tornarem-se consagrados. E nesta vertente que inserido
no contexto mogambicano caracterizado, em grande
escala, pelo défice educacional, a nossa abordagem
encontra a sua pertinéncia e fundamentalidade.

Os filbsofos mocambicanos, Castiano e
Ngoenha, apresentam trés vias de pensar a educagao
mogambicana: a ideologia, politica e axiologia. A
primeira ocupa-se em justificar ideologicamente o acto
educativo, pretendendo servir 0s interesses do sistema
educacional no seu todo; a segunda, por sua vez,
ocupa-se com a dimens&o pragmatica, organizacional
e estrutural das instituicdes de ensino; a terceira via de
pensar a educacao esta virada essencialmente para a
criacado e implementacao dos valores que norteiam o
acto educativo, dos quais destacam-se a globalidade,
africanidade e a mogambicanidade.

A ideologia, enquanto conjuncao de ideias,
crencas e principios légicos, desempenha um papel
extremamente vital no sistema da educagao pois,
através de um sistema ideoldgico instituido, ganhamos
a prerrogativa de, através de um raciocinio légico,
procriar mecanismos e premissas com vista a dinamizar
0 ensino em todos os niveis. Sob o ponto de vista
pratico, a ideologia reaparece com vista a uma
determinada transformacéao, tornando-se, dessa forma,
parcialmente compativel ao propdsito de Karl Marx que
consistia  em transformar a realidade, e nao
simplesmente interpreta-la. Portanto, a partir de um
sistema educativo alicercado por uma ideologia
revigorada, é possivel que as diferengas religiosas,
culturais, sociais, politicas, e econdmicas ndo sejam
motivo para romper a pretensdo do progresso
educacional, mas sirvam de base para o surgimento de
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novas ideias que, quando devidamente capitalizadas,
podem contribuir para o desenvolvimento da
comunidade escolar e, sobretudo, da sociedade.

Se antes, na discussao sobre a educacdo em
Mogambique  explicitava-se,  sobremaneira,  as
perspectivas ideoldégica e politica, com os filésofos
Castiano e Ngoenha inaugura-se uma ruptura na qual
privilegia-se a dimensao axioldgica, que subordina o
acto educativo a transmisséo de valores. Os valores
passam a desempenhar um papel determinante na
educacdo. Educar é, de facto, transmitir valores. Os
valores inerentes a educagdo sdo instrumentos
catalisadores que possibilitam uma clareza na
compreensdo do mundo e da sociedade onde estamos
inseridos. Logo, o sentido da ¢lobalidade, da
africanidade e da mogambicanidade, enquanto valores
imprescindiveis a educagdo em Mogambique, reside no
facto de incorporar, no conteddo educativo, elementos
que nos vao possibilitar situar no mundo global de hoje,
em constante mutagdo, sem necessariamente resignar
0 que nos foi culturalmente transmitido. Por essa razao,
Tomo (2020, p. 213) afirma que “(...) precisamos
pensar na educagdo como um processo de inserir 0s
individuos a tradigdo ou a maneira de ser e de estar da
comunidade.” E importante destacar que é na base dos
valores que um determinado sistema de educacao se
ergue. Se os valores foram tradicionais, por exemplo,
entdo o proprio sistema sera montado de uma forma
adequada a estes valores.

Em suma, podemos dizer que, a questao do
progresso da educacdao no contexto mogambicano,
podera efectivar-se através de um engajamento de toda
a sociedade mocambicana, com o0 governo a liderar o
processo, num ambiente de paz e de uma real
convivéncia democratica, movida por uma concepgao
progressista que devera ter em linha de conta as vias e
os pressupostos ideologia, politica e axiologia.
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