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Decolonial Indigenous Education: Contribution to
Ethnic-Racial and Intercultural Education

Educacao Decolonial Indigena: Contribuicao a Educagao Etnico-Racial e Intercultural
(Povo Tembé — Santa Luzia — Para e Povo Karipuna — Oiapoque-Macapa)

Fabricio Cesar da Costa Rodrigues *, Risonete Santiago da Costa ° & Estefane de Souza Reis Tembé °

Resumo- A proposta deste estudo é trazer para a reflexdo
algumas questdes da educagéo intercultural e decolonial,
tendo como fundamento o pensamento decolonial latino-
americano que, nesta pesquisa, desde 2017 até os dias
atuais, vem se desenvolvendo nas aldeias do Territ6rio
Indigena do Alto Rio Guama (TIARG), em Santa Luzia do Par3,
e do Povo Karipuna, situado na Terra Indigena Uaga,
Municipio de Oiapoque, Estado do Amapa. Este artigo foi
construido a partir de uma pesquisa etnografica e de
expedicbes em campo realizadas com professores e alunos
indigenas, tanto na aldeia Sao Pedro quanto na escola da
aldeia Frasqueira, povo Tembé Tenetehara, € na aldeia
Manga, na Terra Indigena Uagd, povo Karipuna, com o
objetivo de apresentar uma proposta de educagéo decolonial
étnico-racial. Inserir a diversidade étnico-cultural na educagéo
intercultural indigena se constitui em um grande desafio. A
este respeito, trata-se de uma oportunidade para pensar uma
educagéo étnico-racial, ou seja, apresentar uma concepgao
critica, ressignificando posicionamentos eurocéntricos em
relagdo a situagdo das relagdes étnico-raciais no Brasil. A
interveng@o da prética étnico-racial e da interculturalidade no
fazer pedagodgico possibilita os diferentes tipos de
conhecimentos e estabelece uma relagédo de igualdade, de
didlogo e respeito.

Palavras-chave: educagdo decolonial. interculturalidade.
étnico-racial. igualdade.

Absiract-The purpose of this study is to reflect on some issues
of intercultural and decolonial education, based on the Latin
American decolonial thought that, in this research, since 2017
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until the present day, has been developing in the villages of
the Indigenous Territory of Alto Guama River (TIARG), in Santa
Luzia do Para, and the Karipuna People, located in the Uaga
Indigenous Territory, Oiapoque County, Amapa State. This
article was constructed from an ethnographic research and
field expeditions carried out with indigenous teachers and
students, both in the village of S&o Pedro and in the school of
the village Frasqueira, Tembé Tenetehara people, and in the
village Manga, in the Uagé Indigenous Land, Karipuna people,
with the objective of presenting a proposal for ethnic-racial
decolonial education. Inserting ethnic-cultural diversity in
indigenous intercultural education is a major challenge. In this
regard, it is an opportunity to think about ethnic-racial
education, that is, to present a critical conception, re-signifying
eurocentric positions regarding to the situation of ethnic-racial
relations in Brazil. The intervention of ethnic-racial practice and
interculturality in pedagogical practice enables different types
of knowledge and establishes a relationship of equality,
dialogue and respect.

Keywords: decolonial education. interculturality. ethnic-

racial. equality.
[. INTRODUCAO

— ste estudo pretende trazer para reflexao algumas
== questdes de educacao intercultural e decolonial,
e tendo como fundamento o pensamento
decolonial latino-americano que, nesta pesquisa, desde
2017 até os dias atuais, vem se desenvolvendo nas
aldeias do Territério Indigena do Alto Rio Guama
(TIARG), em Santa Luzia do Para, e do Povo Karipuna,
situado na Terra Indigena Uaca, Municipio de
Oiapoque, no Estado do Amapa. Além disso, trata-se
de uma oportunidade para pensar uma educacao
étnico-racial, ou seja, apresentar uma concepgao
critica, ressignificando posicionamentos eurocéntricos
em relacdo a situagéo das relagdes étnico-raciais no
Brasil.

E necessario compreender que a escola nao
apenas produz e socializa conhecimentos; ela produz
experiéncias e saberes cotidianos que vao integrando
os povos indigenas a uma lbégica de sociedade
multiétnica. A escola deve partir para o enfrentamento
de oposicdo a uma proposta de educagéo hegeménica,
no que se refere a reprodugédo de uma visdo positivista
e eurocéntrica que foi no passado e ainda é produtora
de multiplas desigualdades.
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A escola indigena tem que ser vista como uma
instituicao primordial e necessaria, sendo capaz de
justificar a sua existéncia na aspiracao de que ela possa
contribuir com suas lutas mais amplas. Tudo isso
pressupde uma educacao que seja capaz de reprimir a
desigualdade, de reivindicar direitos, conquistas e de
ressignificar seus valores culturais. Em meio a esse
cenario no Brasil, temos algumas experiéncias de
decolonizar a educacado formal, a exemplo do
movimento negro, quilombola e indigena, que pleiteiam
e admitiram formas diferenciadas de educacao que
representem suas reais perspectivas e pautas de lutas.
Tem como caracteristica também promover uma
educacdo de acordo com a realidade dos paises
periféricos e das classes inferiorizadas.

Este artigo foi construido a partir de pesquisa
etnografica e de expedicdes em campo realizadas com
professores e alunos indigenas, tanto na aldeia Sao
Pedro quanto na escola da aldeia Frasqueira, povo
Tembé, e na aldeia Manga, na Terra Indigena Uaga,
povo Karipuna, com o objetivo de apresentar uma
proposta de construcdo educacional decolonial étnico-
racial.

A abordagem sobre as relagbes étnico-raciais
analisa como o sistema educacional desenvolveu a sua
praxis profissional ao relacionar-se com seus
educandos, tidos como afrodescendentes. A matriz
cultural brasileira recebeu uma ideologia europeia
dominante, com o propodsito de omitir as origens
indigenas e africanas. Assim, a ideologia europeia
constréi uma concepcdo educacional desconexa e
incoerente com a formacao educacional brasileira numa
comunidade multirracial e pluriétnica.

O tema central do presente estudo foi pautado
a partir das seguintes questdes: Quais principios
pedagogicos devem fundamentar uma educagao
decolonial e do curriculo diferenciado para os dois
povos em estudo? Quais concepcdes da
interculturalidade critica devem nortear o contexto da
diversidade étnico-cultural adequada as escolas
indigenas?

Tal concepgao implica a necessidade de uma
formacado docente intercultural “[...] a partir de
referéncias pessoais e coletivas, simbdlicas e materiais
e que se encontra inserido em varios pProcessos
socializadores e formadores que extrapolam a
instituicao escolar” (GOMES; SILVA, 2011, p. 17).

As praticas pedagogicas decoloniais tém por
finalidade instigar uma reflexdo critica da realidade e
possibilitar uma trajetéria de mudancas em uma
perspectiva pedagodgica voltada para a educagao
escolar indigena onde a tendéncia € inovar o processo
educativo sob multiplos sentidos, em um viés
multicultural, além de garantir suas tradicbes pelos
professores indigenas. A criagao da Lei n® 10.639/2003
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foi uma importante conquista, ao estabelecer uma meta
juridica para esta modalidade de praticas.

Ao abordar essa situagao, a escola indigena
deve partir para o enfrentamento de oposicao a uma
proposta de educagao hegeménica, no que se refere a
reproducédo de uma visao positivista e eurocéntrica que
foi no passado e ainda é produtora de multiplas
desigualdades. Trabalhar na sala de aula a diversidade
étnico-cultural na educacéo indigena se constitui uma
construgdo metodoldgica necessaria, cuja dimensao
educativa esta inserida nas atividades diversificadas
nas escolas das aldeias, nos planejamentos
pedagogicos dos professores, na pesquisa da cultura e
de dados sobre a comunidade.

A préatica docente deve ser entendida no
ambito  sociocultural, de acordo com suas
particularidades, a partir de intervencdes a serem
realizadas em sala de aula sobre a ideia de raga, sobre
0 racismo, sobre as desigualdades raciais no Brasil da
diversidade.

Vale ressaltar que os professores indigenas das
disciplinas de Histéria e Geografia, a partir de
conteldos especificos, podem trabalhar sob o enfoque
da educagédo indigena e do negro e das relagdes
étnico-raciais com seus alunos, assim como preveem
também as diretrizes curriculares das outras disciplinas.
Os livros didaticos, no entanto, apresentam, de forma
superficial, a questédo das relagbes étnicos-raciais,
sendo necessério, a partir de uma anélise e reflexao
critica, buscar alternativas que possibilitem uma
abrangéncia maior da educagdo indigena e da
complexidade cultural do Brasil.

Ressalta-se ainda que, de acordo com os
estudos da genética moderna, nao existe uma base
cientifica coerente sobre a existéncia de racas entre a
humanidade, pois se criou um certo padrdo construido
pela sociedade e pela cultura de seu tempo, do
conceito de “etnia” como sendo correlato ao de raca.
Mesmo apontando um possivel desgaste conceitual
desses termos, a autora afirma que,

Em geral, reserva-se o termo ‘“raga” para identificagoes
baseadas em caracteres fisicos como a cor da pele, € o
termo “etnia” para identificagcbes baseadas em caracteres
supostamente mais culturais, tais como religido, modos de
vida, lingua etc. (SILVA, 2009, p. 100).

Nesse sentido, o termo raga é vazio em seu
sentido, reportando-se as herangas do século XVIIl e
XIX, que justificaram as teorias racistas e adotaram uma
politica do branqueamento.

De modo geral, tais consideragbes se
intensificam em varias dimensdes de aportes
pedagdgicos como a reconstrucdo de estratégias
organizacionais, mudancas nos curriculos € nas
praticas de ensino, a fim de impulsionar grandes
transformagcbes no combate ao racismo no ambito
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institucional. Buscar recursos didaticos disponiveis e
fomentar uma educacdo multicultural e inclusiva é
importante para a educagéo basica. A aplicabilidade da
pedagogia decolonial é desenvolvida através de sua
praxis, que, segundo as consideracdes de sua criadora,
a argentina Catherine, Walsh (2013, p. 28), pode ser
compreendida como:

Préticas que abrem caminho e condigbes radicaimente
‘outras’ de pensamento e re e insurgimento, levantamento e
edificacdo, praticas entendidas pedagogicamente -
praticas como pedagogias que por sua vez fazem
questionar a razdo Unica da modernidade ocidental e o
poder colonial ainda presente desligando-se deles.

Para decolonizar a educagédo indigena, €
necessario construir uma educagdo autbnoma,
considerando todas as formas de saberes e
conhecimentos e, sobretudo, como pensar a educacao
com a participagdo da comunidade, em uma
perspectiva educativa que considere as necessidades,
suas tradicdes e suas perspectivas de interpretacao
simbdlica do mundo tanto do povo indigena Tembé e
Karipuna, que oferecem possibilidades de propor
outros conhecimentos e cosmovisdes que vao muito
além da transmissdo do saber escolar do branco e do
modelo escolar dominante. A escola é um local
significativo para esse processo de construcao de
valores multiculturais e também de questionamentos
das relagbes étnico-raciais baseadas em atitudes
preconceituosas e do exercicio da cidadania. Nesta
perspectiva, o professor comprometido com a
decolonialidade questiona e propbe mudancas nas
relagbes pedagogicas e dinamiza o seu compromisso
com a emancipagdo politica contra toda forma de
opressao historicamente construida.

A partir dessas questbes, busca-se também
compreender a valorizagéo da existéncia dos saberes
que a tradicdo oral representa na sociedade indigena
que deve ser também mantido no espaco da sala de
aula. Ainda que de maneira muito pouco difundida, a
tradicdo oral deve ser utilizada como veiculo de
saberes, sendo adaptada e recriando-se no contexto
das disciplinas do curriculo escolar.

Compreende-se que tal conhecimento esta
sendo paulatinamente esquecido nos territorios
indigenas, precisando ser trabalhado de forma
interdisciplinar. Neste sentido, ha a possibilidade de
construir acdes educativas significativas onde o0s
aspectos da valorizagdo da cultura indigena sejam
ressignificados em novos conteddos escolares. Como
devem ser trabalhados os temas transversais a que se
referem os Par@metros Curriculares Nacionais nesse
contexto? Sabe-se que, no geral, os conteldos
transmitidos em sala de aula asseguram apenas parte
do aprendizado dos alunos, que deve ser
complementado com outros saberes proprios da
cultura.

Nesse sentido, as escolas nas aldeias Tembé e
do Povo Karipuna ndo tém tido uma adequacao
pedagogica e curricular que possa levar em
consideracdo a diversidade de ritmos, de uma praxis
intercultural critica em sala de aula. Essas identidades
indigenas sdo marginalizadas pelas  politicas
educacionais nas imposicdes “normativas’. Tal
negacao reforga o problema do racismo na educacao.

A escola formal, tal como se estabeleceu, tem
deixado a desejar no seu processo de ensino e
aprendizagem, na questao da formagéo de cidadaos
criticos. E por esse motivo que é necessério dar vida a
escola indigena e a novas experiéncias tendo uma
visdo antropolégica de educacdo onde a escola se
adeque as necessidades da comunidade e suas
relacdes com a diversidade de saberes.

[I.  QUESTOES ETNICO-RACIAIS NA
EDUCACAO INDIGENA INTERCULTURAL

Esta abordagem traduz um esforco de
compreender os contextos das questdes étnico-raciais,
bem como alguns conceitos sobre interculturalidade e
preconceito, enfatizando que o diferente deve ser
tratado com coeréncia dentro da igualdade. A formacéo
dos professores, no bojo da Lei n°® 10.639/2003, tem
sido analisada e discutida nas duas escolas das duas
aldeias indigenas em estudo, onde os professores e
todos os envolvidos na educacéo devem, segundo Dias
e Porto (2010, p. 50),

[...] adquirir, na sua formagéao, capacidade para lidar com
as diversidades socioculturais na escola, visando a
superagdo dos processos discriminatérios e de exclusao
social, e consequentemente, a promogao de inclusdo, é
possivel fazer uma aproximagdo qualificada entre a
Educagdo em Direitos Humanos e a formacédo do
Pedagogo.

Penso que a mediacdo entre formacao,
processo educacional indigena e interculturalidade faz
parte de uma Unica construcéo, capaz de promover
discussbes e novas posturas para uma educacao
diferenciada.

A concepcao de interculturalidade assume
multiplas caracterizagbes, mas, de modo geral, “[...]
traz a ideia de inter-relacdo, didlogo e troca entre
culturas diferentes e supbde a coexisténcia da
diversidade como riqueza’ (PALADINO; ALMEIDA,
2012, p. 16), ou seja, um tratamento igualitario das
culturas sem sobreposicdes. A interculturalidade
pressupde a existéncia de multiplas formas de culturas
que convivem juntas, 0 que nos proporciona a
diversidade.

Apesar da tentativa das politicas publicas
educacionais em acabar com os diversos tipos de
discriminacédo, o preconceito racial ainda nao foi
resolvido, apresentando maior destaque dentre os
demais. Isso é fomentado por uma ideologia que impde
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a superioridade de um povo, de uma raga, ou mesmo
de uma cultura sobre outras, demonstrado de diversas
formas: em nivel cultural, religioso, bioldgico. Nao se
pode escamotear uma historiografia dos povos
indigenas que possibilita um legado diversificado para a
construgao das relacdes raciais e de valorizacéo étnica
de seu pertencimento das identidades.

Inserir a diversidade étnico-cultural na
educacéo intercultural indigena se constitui num grande
desafio. Tal problematica, na produgéo tedrico-
metodoldgica educacional, pressupbe uma nova
concepcao de educacdo e de formagado docente.
Refere-se a uma concepgéo em que a pratica docente
seja entendida como sujeito sociocultural, isto &, aquele
que proporciona um autodesenvolvimento face a suas
experiéncias no contexto da diversidade. Também é
importante considerar que os curriculos nas escolas
indigenas nado s&o apenas transmissdo de
conhecimentos; ha uma logica que exclui e seleciona
determinados conhecimentos no &mbito da sociedade,
utilizada por grupos hegemodnicos que produzem
identidades e diferencas.

Dessa forma, o componente curricular deve ser
reconstruido segundo o contexto dos grupos sociais e
culturais dos povos Tembé e Karipuna. Um curriculo de
uma escola indigena, articulado com as concepgoes
das relagbes étnico-raciais, deve estar atrelado aos
estudos dos saberes culturais, da lingua materna, da
ancestralidade dos povos indigenas.

Entende-se que o0s principais resultados
apontaram que, ao desconsiderar os saberes culturais
indigenas, por sua vez, a escola do n&o indigena
manipula e reforga a opressdao dos grupos sociais
subalternos e reproduz a colonialidade com a nocao de
conhecimentos superiores e inferiores. Por conta disso,
varios povos indigenas passaram a se organizar,
ampliar e melhorar as demandas por uma concepcao
de educacgao inovadora, especifica, diferenciada e
bilingue, bem como os processos de ampliacdo de
formagao inicial e continuada de professores.

[1I.  UMA PEDAGOGIA DECOLONIAL NA
PERSPECTIVA DA INTERCULTURALIDADE E
DO PENSAMENTO DECOLONIAL LATINO-

AMERICANO

Entende-se que a discussao sobre a educacao
para a diversidade e interculturalidade € algo
necessario, tanto para a sociedade quanto para a
escola contemporanea, educagao essa a ser debatida
e discutida, criando novas possibilidades de construcao
de conhecimentos e de uma intensa participagéo de
todos os envolvidos com a educagdo. E importante
fundamentar um amplo consenso no cenario
educacional e provocar novas reflexdes no corpo
docente acerca desses conceitos ja utilizados,
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tencionando para problematizar o que vem sendo
realizado (NUNES, 2017).

Pensando assim, ha uma urgéncia no
surgimento de novas praticas na educagao étnico-racial
e consolidacao da iniciativa de projeto decolonial do
conhecimento e das estruturas de  poder,
respectivamente  (MIGNOLO, 2003, 2005; QUIJANO,
2005), aléem da necessidade de wuma pratica
pedagodgica sob a perspectiva de interculturalidade
critica (WALSH, 2001, 2005, 2007).

Na concepcao de Quijano (2005), trata-se de
uma questdo complexa que afeta o cotidiano das
escolas e o trabalho dos professores. Sobre as
questdes étnico-raciais, vale ressaltar que,

Na Ameérica, a ideia de raga foi uma maneira de outorgar
legitimidade as relagbes de dominagao impostas pela
conquista. [...] Historicamente, isso significou uma nova
maneira de legitimar as ja antigas ideias e praticas de
relacoes de superioridade/inferioridade entre dominantes e
dominados. Desde entdo demonstrou ser o mais eficaz e

durdvel instrumento de dominagdo social universal.
(QUIJANO, 2005, p. 118).

Quijano explicita que o conceito de raca é uma
abstracao, uma invencao que nada tem a ver com
processos bioldgicos. E no século XVI que se cria a
unido entre cor e raca, e mais, esse conceito, para o
autor, exerce papel fundamental no desenvolvimento do
capitalismo moderno a partir do século XIX (OLIVEIRA;
CANDAU, 2010). Entende-se que a escola precisa
averiguar criticamente tais abstracbes e seus
significados e, consequentemente, a pratica docente,
articulada com a especificidade de cada disciplina,
para ressignificar o foco dessa discussao. Segundo
Oliveira e Candau (2010, p. 20),

Além disso, esse conceito operou a inferiorizacéo de
grupos humanos néo-europeus, do ponto de vista da
producéo da divisdo racial do trabalho, do salario, da
producao cultural e dos conhecimentos. Por isso,
Quijano fala também da colonialidade do saber,
entendida como a repressao de outras formas de
producdo de conhecimento ndo-europeias, que nega
o0 legado intelectual e histérico de povos indigenas e
africanos, reduzindo-os, por sua vez, a categoria de
primitivos e irracionais, pois pertencem a “outra raga”.

Walter Mignolo (2005), nessa pauta de reflexao,
vai considerar que as ciéncias humanas, legitimadas
pelo Estado, cumpriram papel fundamental na invengao
do outro. Pode-se afirmar, ainda segundo o mesmo
autor, que o discurso da histéria do pensamento
europeu é, de um lado, a histéria da modernidade
europeia e, de outro, a histdria silenciada da
colonialidade europeia.

A escola, nesse contexto de complexidades em
uma sociedade desigual e racista que se transforma
rapidamente, tem que demonstrar habilidades diante
das relagbes que compdem o exercicio do poder,
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assumindo o compromisso de respeitar as diferengas e
cumprir seu papel social na construgdo de uma
sociedade justa, igual e solidaria.

Para Moreira e Candau (2003), a escola sempre
teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a
diferenga. Tende a silencia-las e aniquila-las. Seguir os
padrdes da escola regular, com a homogeneizagao e
na busca pela “normalizacdo”, acaba negando as
questdes das diferencas. Faz-se necesséario que o
sistema de ensino seja reestruturado e que as escolas
trabalhem a partir de uma nova cultura, concretizada
através de agbes articuladas e com a participacao
direta de todos.

Como pensar numa educacéo diferenciada, ja
que existem 210 sociedades indigenas hoje no Brasil,
constituidas de  tradicbes  culturais  singulares,
experimentando contextos historicos distintos? Desse
modo, a escola indigena deve ser concebida nas
pretensdes e necessidades de cada povo indigena.

Como se sabe, as diferencas culturais se
deparam com questdes desafiadoras, tanto para as
sociedades quanto para as escolas na atualidade, e em
particular para as praticas pedagégicas dentro de
determinadas relacdes sociais. Nesse sentido, podem-
se destacar algumas: questoes de género, sexualidade,
relagbes étnico-raciais, conflitos entre igualdade e
diferencas e direitos humanos.

O papel da escola na atualidade € também de
compreender essa diversidade com atitudes que
favoregam a producéo e a ressignificagao dos saberes
e dos conhecimentos dos diferentes grupos culturais.
Vale ressaltar que os debates e discussdes podem
favorecer a busca e a luta por justica social, por
reconhecimento e por melhores condigbes humanas
de vida para todos, indistintamente (SILVA; REBOLO,
2017, p. 181). O argumento apresentado constitui o
fundamento norteador da educacdo que se busca
atualmente.

A concepcao da colonialidade do ser
dissemina a ideologia da soberania da identidade
masculina, heterossexual e branca e, por outro lado,
menospreza a identidade indigena, negra, feminina, ou
qualquer classe social que rompe com o paradigma
prescrito. Dessa forma, as ideias que representam o
modelo de modernidade sdo consideradas superiores,

porque seria a exclusiva forma de produzr
conhecimentos.
Tal compreensdo explica o ideéario de

“eurocentrismo”, defendido a partir do lluminismo no
século XVIII, que atribuiu a Europa o carater de
superioridade com relacdo as demais nagbes e povos
(RIBEIRO, 2017). Isso significa dizer que a colonialidade
do saber é uma atitude eurocéntrica diante do
conhecimento, que utiliza, a partir do lluminismo, a ideia
de que apenas o conhecimento cientifico e filoséfico
fundamentado  por  cientistas e  pensadores

excepcionais era considerado auténtico. Entende-se,
dessa forma, que os conhecimentos subalternos, ao se
relacionarem com saberes dos antepassados e
tradicbes culturais vistas como extravagantes, sdo
comprovados como obstaculo epistemolégico’ a ser
superado.

Partindo dessas consideractes, “[...] a nao
existéncia das organizacbes sociais, dos saberes,
experiéncias e modos de vida que fazem parte dos
grupos sociais oprimidos pela colonizagao € produzida
por uma racionalidade monocultural” (RIBEIRO, 2017,
p. 46). Assim sendo, compreende-se que a produgao
dessa conjuntura, a partir da concepgdo monocultural,
¢ incorporada pela colonialidade do poder, do saber e
do ser.

[V. A PEDAGOGIA DECOLONIAL NAS ALDEIAS
INDIGENAS: CONSIDERACOES E
PROPOSTAS DE TRABALHO CoM O Povo
TEMBE E KARIPUNA

Para decolonizar a educacédo indigena, é
necessario construir uma educacéo diferenciada,
considerando todas as formas de saberes e
conhecimentos ancestrais e socioculturais. Diferentes
formas culturais de conhecimento devem  ser
valorizadas e poder conviver no mesmo espago na sala
de aula, sem a fragmentacdo do conhecimento e o
descrédito das experiéncias dos mais velhos das
aldeias. Os saberes que partem da vida cotidiana tém
que passar pelo processo de construgao intercultural,
pois, na perspectiva da educacéo diferenciada dos
saberes, toda forma de conhecimento tem algo para
contribuir na aprendizagem dos alunos.

Com a conquista do direito a educacéo
diferenciada, os povos do campo reqguerem também,
por legitimo direito, o reconhecimento de seus saberes
como formas explicativas do mundo no qual vivem e
trabalham; tém uma experiéncia singular com a
natureza e seus fendbmenos. Tudo isso permite
promover um dialogo que possibilite que o aluno traga
seus conhecimentos, repertdrio cultural simbdlico, etc.,
para o didlogo e a discusséo em sala de aula, sem que
estes sejam discriminados e n&o aceitos. A educagéao e,
consequentemente, a formacao intercultural de
professores para 0 campo pressupdem:

[...] adotar a perspectiva do intercultural como processo de
didlogo, comunicagdo entre pessoas ou  Qrupos
pertencentes a culturas diferentes (nacionalidades, origem
social, género, ocupacéo, etc.), que promove a integragao
e o respeito a diversidade e permite ao educando

" Gaston Bachelard (1884-1962), da teoria do racionalismo cientifico
durante o século XX, propds o conceito de obstaculo epistemolégico.
A pesquisa cientifica seria sempre algo construido que precisa ser
rigorosamente elaborado; nesse processo, 0 senso comum é
semelhante ao obstéculo da realidade.
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encontrar-se com a cultura do outro sem deixar de lado a
sua propria [...]. (WALESKO, 2006, p. 27).

A formacéao de professores, sob a perspectiva
intercultural, torna-se inseparavel da matriz curricular da
educacéo basica, sendo, portanto, um territério a ser
decolonizado, reconhecendo seu modo de vida e suas
experiéncias. Os conhecimentos sdo provenientes,
quase totalmente, do Ocidente e da ciéncia moderna.
Os livros didaticos, que comegaram a ser modificados
a partir, principalmente, da Lei n° 10.639/2003, que
institui a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura
africana e afro-brasileira na educagdo bésica,
disseminam livremente, por muito tempo, ideias
estereotipadas dos negros e quilombolas, ignorando as
mulheres na ciéncia e na histéria e outros tipos de
conhecimento.

Ao desconsiderar o0s saberes culturais
indigenas, a escola manipula e reforca a opressao dos
grupos sociais subalternos e reproduz a colonialidade
com a nocao de conhecimentos superiores e inferiores.
‘A escola desclassifica os alunos de origem desses
grupos sociais, nao consegue salvar mais do que a
minoria  de alunos-milagre, cujo éxito justifica,
aparentemente, a relegacao e a eliminacao da maioria”
(RIBEIRO, 2017, p. 49).

A escola é uma instituicao extremamente
classificatéria e excludente, porque ao desprezar os
diferentes conhecimentos populares também exclui os
que fazem parte dessas culturas. A escola indigena
precisa combater e questionar esse tipo de exclusdo

: - AU

gue se fundamenta na ideologia de que todos fazemos
parte da mesma sociedade, “[...] mas, cada um vale,
conforme a sua origem escolar, seu pertencimento
étnico e sua condigdo econdmica” (BANIWA, 2013,
p. 9).

Por conta disso, varios povos indigenas
passaram a se organizar, ampliar e melhorar as
demandas por uma concepgdo de educacao
inovadora, especifica, diferenciada e bilingue, bem
como 0s processos de ampliacao de formacao inicial e
continuada de professores. Por fim, a partir de didlogos
com os professores e alunos em sala de aula sobre
esses saberes nas duas etnias em estudo, evidencia-se
a importancia de construir uma escola democratica que
reconheca, além das imposicdes da educacéo formal, e
permita que o povo indigena participe ativamente de
uma reflexao critica e repense a sua educacgéao.

Nesse sentido, foram propostas, junto aos
professores indigenas, algumas intervencdes na pratica
da interculturalidade e no fazer pedagdgico, a partir de
diferentes tipos de conhecimentos, os quais
estabelecem uma relacdo de igualdade, de didlogo e
respeito a cultura local. As atividades desenvolvidas
com as criangas do Povo Tembé envolvem jogos
educativos e didaticos bilingues relacionando a teoria
com a pratica, levando em consideragdo o contexto
cultural peculiar do povo indigena. Isso pressupde
respeitar as criancas como produtoras culturais e nao
como meros receptores apaticos da educacao

colonizadora.

Fonte: Acervo dos autores (2019).

Figuras 1, 2, 3: Espacos de sociabilidade com atividades diferenciadas nas aldeias Sao Pedro e Frasqueira

Castro-Gémez (2007) exemplifica como em
uma disputa de diferencas, onde o mais importante nao
¢ definir qual &€ o melhor conhecimento, conforme ideias
preestabelecidas, mas sim fortalecer o didlogo entre
uma posicdo, um saber e 0s outros possiveis. Ao
considerar uma pedagogia decolonial, a educacao
escolar indigena ou quilombola, baseada na
interculturalidade, na tradig&o intercultural e na troca de
saberes, deve questionar constantemente as formas de
desumanizagao, opressao e os padroes de poder que
encobrem as diferentes formas de saber e de ser. Deve
levar em conta a diversidade cultural e possibilitar aos
alunos outras compreensbes de mundo e de

© 2024 Global Journals

conhecimento, que permitam a reflexao sobre o seu e
outros contextos (ALVES, 2014).

A educacéo escolar indigena, ao promover a
interculturalidade e partir da relevancia dos elementos
do contexto cultural, considera os educandos como
sujeitos complexos, carregados de saberes, que
pertencem a um grupo socialmente excluido, com
séculos de opresséo e marginalizagdo nos curriculos
escolares.

Sao sujeitos politicos, pensantes, sociais,
culturais, com memdria sabia de experiéncias,
indignagao, sujeitos de presente e futuro. A partir de
novas diretrizes pedagdgicas, valoriza-se os indigenas
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nao como seres fragmentados e sim como construtores
de sua proépria histéria de vida e os significados dos
seus conhecimentos e sua relevancia para a educagéao
intercultural indigena.

V.  CONSIDERACOES FINAIS

E importante conceber o dialogo de saberes
nos processos formativos de educadores indigenas.
Acredita-se que é necessério incluir o conhecimento
tradicional no curriculo das diversas disciplinas, a partir
de habilidades que diferenciem as separagbes e 0s
contextos de uso entre o tradicional e o cientifico.

Os breves dados apresentados neste trabalho,
sobre as relagdes étnico-raciais pesquisadas nos povos
Tembé e Karipuna, revelaram a complexidade de
dimensbes envolvidas no contexto da cultura € no
modo de aprender. A escola, em vez de ser um lugar
de “embranquecimento” e de eurocentrismo colonial,
deve ser um espago de discussdo da histéria e da
tradicio dos povos indigenas, valorizando as
referéncias culturais que devem ser consideradas no
ambito da escola indigena, fundamentadas nos
Parémetros Curriculares Nacionais (PCN).

Constatou-se que a formacgdo docente deve
considerar as experiéncias anteriores, entendendo os
professores como autores autdnomos na construgao de
uma educagéo igualitaria e intercultural. E necessario
repensar criticamente os fundamentos da educagéo
bésica antirracista redefinindo os papéis dos
professores, da matriz curricular e da educagao escolar
indigena como um todo e criando condicdes politicas
para tal. Exige-se um esforgo intelectual com todos os
envolvidos com a educacéo intercultural indigena, que
ressignifique a identidade e o educar para as relagcoes
étnico-raciais com responsabilidade coletiva.

Assim, a dimenséo de saberes é produzida
pela inquietagdo e pela crescente relevancia dos
conhecimentos/saberes tradicionais indigenas e pelos
processos autbnomos de aprendizagem, ou seja, de
uma pedagogia indigena — no fortalecimento de uma
educacdo emancipatéria e de reconhecimento.
Ressalta-se a importancia dos saberes ancestrais e das
tradicdes de cada povo, valorizados na cultura escolar,
no cotidiano das aldeias, bem como a relevancia da
realidade contextualizada nos varios conteldos de
ensino e de dialogos interculturais.
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